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RESUMO

O mundo globalizado e altamente competitivo em\quemos requer a cada dia
profissionais mais bem preparados. A Universidgde,em principio € o lugar de liberdade e
autonomia para ensinar, pesquisar e exercer o mens$a critico, tem a urgente necessidade
de compreender suas possibilidades de interverg@i@msicdo socio-historica da sociedade.
A principal questdo que emerge nesta pesquisaéartdarie, em sua origem, seu significado
e suas manifestacbes ontem e hoje, mais espedditamas questdes referentes ao ensino
superior e suas relacdes com o sujeito da pesquipapfessor universitario.Este trabalho
considera inicialmente o papel da universidade,osigeem, estrutura e importancia. Reflete
sobre a figura do professor universitario no queefsre a sua formacéo, tendo como fundo a
relevancia do Curriculo para a formacdo da automoma Universidade. Apds esse
movimento inicial, reflete sobre alguns acontecitogrdo mundo atual, apresentando um
panorama das praticas e dos desafios enfrentatloosquéedade, relacionando-os ao conceito
de barbarie, em suas origens, seus significad@s sausas e consequéncias. Por fimséo
apresentados os resultados da pesquisa de campbpiagem qualitativa, realizada numa
instituicdo de ensino superior privada na cidadeéSde Paulo. Foi empregada a pesquisa
bibliografica com andlise de conteldo sobre os slashidos mediante questionarios e
entrevistas semi-estruturadas. As consideracOesisfimprocuram refletir sobre os
apontamentos tedricos e empiricos levantados duranpesquisa e propdem possiveis
caminhos para a formacédo da autonomia do professeersitario. Os principais autores de
sustentacdo desta pesquisa sdo Theodor Adornol@ Faire, e secundariamente, Michael
Apple, Henry Giroux, ZygmuntBauman e John Deweyresoutros.

Palavras-Chave:Educacao Superior, Professor Universitario, Bagb@rutonomia.



ABSTRACT

The highly competitive and globalized world we liverequires better prepared professionals.
The University, which is in principle a place oéédom and autonomy to teach, research and
exercise critical thinking, has an urgent needuftderstanding its possibilities of intervention
in socio-historical transition of society. The m&sue that raises from this research is that of
the barbarism in its origin, its meaning and itsnifesstations yesterday and today, more
specifically in matters related to higher education its relationship to the research subject,
the university professor. This paper initially cmiess the role of the University, its origin,
structure and importance. It reflects on the figofé¢he professor in regard to their training,
having as background the relevance of the curmaulor the seek of autonomy this initial
movement, this research reflects on some currearitevn the world, presenting an overview
of the practices and challenges faced by societgting them to the concept of barbarism, its
causes and consequences. Finally we present thksres field research, qualitative study,
conducted in a private higher education institutiorthe city of S&o Paulo. Bibliographical
research was undertaken with content analysis ten calected through questionnaires and
semi-structured interviews. The final consideradiaeek to reflect on the theoretical and
empirical notes collected during the research amdpgse possible pathways for
the development of the autonomy of the universityfgssor. The supporting authors of this
research are primarily Theodor Adorno and Paularé&r@and secondarily, Michael Apple,
Henry Giroux, Zygmunt Bauman and John Dewey, anaihgrs.

Keywords: Higher Education, University Professor, Barbaresmi Autonomy.
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INTRODUCAO

“Para isto existem as escolas: ndo para ensinar as
respostas, mas para ensinar as perguntas. As
respostas nos permitem andar sobre a terra firme.
Mas somente as perguntas nos permitem entrar
pelo mar desconhecido” (ALVES, 2004b, p. 78).

A sociedade contemporanea esta atravessando urfingaotransicdo socio-
histérica e percebe a urgente necessidade de bunsc@ducacdo respostas para tentar
interpretar e compreender os desafios existentas. idundo com tantas demandas, educacao
€ uma necessidade de primeira ordem, assim conue,senoradia, emprego e seguranca.
Para os seres humanos, educacdo € uma questacbrd®iv@ncia, uma vez que nao

carregamos em nosSSO equipamento genético instrugdiésentes para a produgcdo da
existéncia (CORTELLA, 2000).

Segundo Dewey,

A sociedade subsiste, tanto quanto a vida biol¢gieaum processo de transmisséao.
A transmissao efetua-se por meio da comunicacaas—nwhis velhos para os mais
novos — dos habitos de proceder, pensar e seatin. €5ta comunicacdo de ideais,
esperancas, expectativas, objetivos, opinidese ergrmembros da sociedade que
estdo a sair da vida do grupo, e 0s que na medida &®ntrar, a vida social ndo
persistiria. Se os membros adultos de uma sociedagssem indefinidamente,
poderiam educar os novos membros, mas seria urafa tarspirada mais pelo
interesse pessoal do que pelas necessidades s@oai® as coisas sdo, educar é
uma questédo de necessidade (DEWEY, 1979, p. 3).

Educacdo é uma pratica que envolve o aprendemsinag, numa atividade que
tem que ver com a producdo, transmissédo e reproddg&conhecimento, num processo
continuo de geracdo para geracdo, ocorrendo ens m&ldugares por onde passamos, em
casa, na rua, na igreja, na escola etc. E umalatiei que pode e deve ser construida de
maneira publica, social e coletiva. E o processe eqwolve o desenvolvimento integral de
todas as faculdades humanas por meio de um conjientegras pedagogicas aplicadas ao
desenvolvimento geral do corpo e do espirito.
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Estruturalmente, a partir da Nova LDB — Lei 9.3®%4/@ educacéo escolar no
Brasil € composta pela educagdo béasica (educadantiin ensino fundamental e ensino
médio) e 0 ensino superior (cursos de graduac@ecedizacdo e pos-graduacao). O Estado
tem por dever garantir 0 ensino basico, mas issmtace de forma descentralizada. Os
ensinos infantil e fundamental sdo de responsalbiéiddo municipio, enquanto o ensino
médio é de responsabilidade do governo estaduaénP@m algumas cidades do pais, 0
governo estadual € também responsavel pelo ensmiamental. No nivel superior, existem
universidades publicas municipais, estaduais erdeieParalelamente ao ensino publico, em
todos os niveis educacionais e sob supervisdo mmwvental, existe a oferta do ensino
privado. O Governo Federal coordena a politica amati de educacgdo, articulando os
diferentes niveis e sistemas, exercendo funcaoata redistributiva e supletiva em relacéo

as demais instancias educacionais.

A educacéo infantil € a primeira etapa da educhédaa e tem por finalidade o
desenvolvimento da crianca até seis anos de idadeseus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, completando a acdo da fameil@da comunidade. Ela é oferecida em
creches ou entidades equivalentes para criancasédeés anos de idade e em pré-escolas
para criancas de quatro a seis anos. A avaliagcddedenvolvimento € feita através de

acompanhamento e registro, sem objetivo de prom@géia 0 acesso ao ensino fundamental.

A educacao fundamental tem caréater obrigatorio ssyioduracdo de nove anos,
iniciando-se aos seis anos de idade. Ela é realieatd regime seriado e ha necessidade de
avaliacbes para que o aluno seja promovido de wria para outra. Tem por objetivo a
formacdo basica do cidaddo mediante o desenvoltnda capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leiturajtasercalculo, a compreensao do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnalpglas artes, dos valores em que se
fundamenta a sociedade e do desenvolvimento daidapa de aprendizagem.

O ensino médio é a etapa final da educagédo bakea, possuir duragdo minima
de trés anos e também ha necessidade de avalE@egue o aluno seja promovido de série.
Tem como finalidade a consolidacdo e o aprofundémn@ns conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, a preparacdo basica paraatmb para a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de ptaadam flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento, o0 aprimoramentoo cpessoa humana incluindo a

formacdo ética e o desenvolvimento da autonom@eictiuial e do pensamento critico. Outra
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finalidade é a compreensdo dos fundamentos cmsHiicnoldogicos dos processos

produtivos, relacionando teoria e pratica, no endimcada disciplina.

Paralelamente ao ensino médio, existem o0s cursogctd profissionalizantes,
gue capacitam e treinam os jovens em uma profisspecifica. A duracdo de cada curso é
variavel, de acordo com a profissdo escolhida. @Wsos tecnologicos de nivel superior sdo
para os alunos que ja concluiram o ensino médiae dpsejam possuir uma profissao
registrada em diploma de graduacdo em menor espag¢empo, geralmente dois ou trés

anaos.

A educacédo superior tem por finalidade estimularcreacdo cultural, o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensameeflexivo, formando graduados nas
diferentes areas do conhecimento, aptos para ec@itsem setores profissionais e para a
participagdo no crescimento da sociedade brasil@um#o objetivo é o incentivo ao trabalho
de pesquisa e investigacao cientifica, visandoserdelvimento da ciéncia e da tecnologia,

da criacao e difusédo da cultura.

Conforme as considerac¢des de Masetto,

Os cursos de ensino superior no Brasil, [...] véncaracterizando pela formacéo de
profissionais das mais diferentes areas de conkeetome dos mais diversos servigos
de que a sociedade necessita (MASETTO, 2001, p. 13)

Superando a formacgédo voltada apenas para o0 aspapiitivo, 0 que se busca € que
0 aluno em seus cursos superiores esteja desendolv®mpeténcias e habilidades
que se esperam de um profissional capaz e de uadamdresponsavel pelo

desenvolvimento de sua comunidade. Isso fez conogueonogramas curriculares

se abrissem para atividades praticas integrandcese teorias estudadas e a
discusséo de valores éticos, sociais, politicam@micos, por ocasido do estudo de
problemas técnicos, integrando-se a analise tet#muca de determinada situagao
com os valores humanos e ambientais presentescerelges da solugcdo técnica
apresentada (MASETTO, 2003, p. 20).

Apo6s a concluséo do curso superior, o profissipode ainda se especializar em
cursos de pés-graduackdo sensuespecializacdo) e/aatricto sensumestrado, doutorado,
pds doutorado e livre docéncia), voltados principalte para a pesquisa e a pratica docente.

No que se refere ao cenario atual, uma vez quei@dsale passa por mudancgas e
enfrenta tamanhos desafios, a educacado € parteooeme do sistema, passando por crises,
mas também sendo possivel solucdo para muitas detasse educacional que enfrentamos
em nosso pais é de ordem estrutural desde suacAmdae manifestando durante o desenrolar

da histéria e nos dias de hoje de diversas formas.
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Conforme Mario Sergio Cortella,

A crise educacional tem raizes estruturais hisaérie se manifesta de formas
diferentes em conjunturas especificas: confrontoedsino laicoversus ensino
confessional, conteddos e metodologias, adequacdonoeas ideologias,
democratizacdo do acesso, gestdo democratica, géduggeralversus formacgéo
especial, educacdo de jovens e adultos, escolarideduzida, publicoversus
privado, baixa qualidade de ensino, movimentos aratpyos carecendo de greves
constantes e prolongadas, despreparo dos educadoessio e retencdo escolar.
Estes e outros motivos de crise ganham agudizag&ddica em oportunidades
variadas por todo este século em nosso pais (CORA,EL000, p. 9-10).

A crise é a mesma e ndo é uma crise qualquer. projeto deliberado de exclusio
e dominacdo social que precisa ser derrotado, Edicarmos permanentemente
aprisionados no maniqueismo mercantii ou na diaflrcdelinquéncia estatal
(CORTELLA, 2000, p. 10).

Para Jodo dos Reis Silva Jr., o sistema finaneceundial e a corrida frenética
pelo capital nas Ultimas décadas e mais precisamamtépoca atual, sdo 0s principais
responsaveis por tais mudancas na sociedade, equamemente, sobre os processos de

construcdo da educacéao e formacéao do cidadéao.

Nesta nova etapa historica, a ciéncia, a tecnolgianformacgédo, de que se servia o
capital em fases anteriores, tornaram-se suas sfongepdutivas centrais,
desenvolvidas sob seu monopdlio.O dinheiro conuesé&e no principal mdvel
econdmico em razdo do modo de reproducdo ampliadapital concretizado pelo
sistema financeiro pela mundializacdo do mercadocdrporacdes transnacionais
assumiram o centro de poder em nivel planetariodetrimento dos anseios da
sociedade civil — que supostamente se expressanadastado nacional -, escudadas
em organizacdes financeiras como o Fundo Moneldigonacional (FMI), o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), o Banconifial, etc. Decorréncias e
componentes estruturais dessa nova fase adquireensifio cada vez mais ampla o
desemprego, a desestatizacdo/privatizacdo do Estaderceirizacdo da economia,
legitimados pelas concepgbes ultralaterais, prawbeaimenso processo de
mercantilizagdo de espacos sociais, especialmedteanlucacdo. Esse processo de
mercantilizagdo provocou densas mudangasthosdas instituicdes educacionais,
por meio de suas rela¢cdes com a sociedade e pordasireformas educacionais
assentadas no trabalho abstrato nessa nova fostdaitda do capitalismo mundial e
brasileiro, melhor, tendo-o como seu eixo centmledtruturacdo e organizacao.
Neste momento, as relagdes entre capital e tralgalhimrmam um campo novo na
esfera trabalho-educacdo: o das pedagogias camidvda polissémica nocao de
competéncia. A um sé tempo, a educacdo assumetralckEde nos discursos de
gestores politicos, empresariais, de educadorea, midia, em todas as suas
modalidades, com raras excec¢des, faz coro aosi@sittags discursos. Tendo como
materialidade o quadro anteriormente tracado,almthadores sdo seduzidos por tal
centralidade e assumem uma postura de buscar éars capazes e empregaveis
por meio da educacdo. Suas qualidades subjetiv@sgra-lhes apresentarem-se
como mercadoria, algo objetivo, adquirido por algommio para que ele se torne
empregavel numa sociedade cada vez mais sem empnedace da ruptura da
racionalidade histérica do momento brasileiro qodd. Trata-se, pois, de perverso
processo de culpabilizagdo do trabalhador peldraeasso no mercado de trabalho
ou que lhe atribui sucesso pela sua empregabilidéelese processo, a visdo que o
trabalhador tem da educacdo € a pedra de toqueapfmamacdo do cidaddo do
século XXI: produtivo, util, s6 e mudo (SILVA JRQO05, p. 12-13).
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No que se refere a justificativa pessoal para #zesdio deste trabalho de
pesquisa, apesar de possuir graduacdo em Enger@afmica, desde 2004 tenho me
dedicado exclusivamente ao magistério. No ano dd 20@nclui o curso de especializacéo
lato sensuem “Docéncia no Ensino Superior”, curso realizaaon o0 objetivo de me
especializar na area pedagdégica destinada a edusagérior, bem como me preparar para o

ingresso no curso de mestrado.

Durante o curso de especializacdo, tive contato eomores como Theodor
Adorno, Hannah Arendt, Michael Apple, ZygmuntBaumBRaulo Freire e muitos outros que
acabaram por aumentar ainda mais a minha preocupagé relacdo as questdes ético-
filosoficas diretamente ligadas as praticas eduasti particularmente no ensino superior.
Como professor universitario, essas questdes séto rmportantes, uma vez que lido
diretamente com a capacitacdo técnica para detedasnatividades profissionais. Minha
preocupacdo como educador € pensar muito além ndglesmente ensinar e mediar o
processo de constru¢cdo do conhecimento. Tenho dewer colaborar na formacéo ética dos

individuos, como trabalhadores e cidadaos.

Principalmente a partir da década de 1990 em diantese observado a expanséo
das |Instituicbes de Educagdo Superior privadas masilB interessadas quase que
exclusivamente em formar méo-de-obra qualificadea p@ mercado de trabalho, numa
diversidade grande de perfis, vocacfes e objetmms, destaque para 0s cursos superiores

tecnoldgicos e os de curta duragéo.

Silva Jr. faz o seguinte comentario sobre a cog&trida cultura mercantil na
universidade brasileira durante os governos deafReimn Henrique Cardoso (1995-2002) e
Luiz In&cio Lula da Silva (2003-2010):

No ambito da educacdo superior, inicia-se uma nowmda de expansdo e
diversificagdo em todos os niveis e modalidadescuBsos sequenciais proliferam,
0s Master Business AdministratioMBA) tornam-se objeto de busca de todo
graduado; por isso, a graduacdo em si se deswwlatgundo os valores de uma
cultura mercantil. Isso implica dizer que surge mavo e promissor mercado na
educacéo superior: na graduacdo, 0s cursos segisea@ propria pos-graduacao e
sua respectiva avaliacdo, bem como de sua corag@tizno ambito dos programas
e, sobretudo, a nova matriz avaliativa dos progsamais politicas contribuem com
0 perverso processo de sua qualificacdo do trafbathajue o culpa pelo seu
fracasso no mercado de trabalho ou que lhe atsibegsso pelo seu emprego, [...]
em face de sua qualificagdio supostamente propigiatdaeducacdo em geral, mas
especialmente pela universidade (SILVA JR., 20052).
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Acreditamos que capacitar a pessoa para uma [@oftesva ser um dos objetivos

da universidade, mas nao o principal. Muitas insfites de ensino superior apresentam claros

interesses financeiros, oferecendo a educacéo serfasse uma mercadoria, um produto ou

um servico, de acordo com a necessidade do merdadeditamos também que, em tempos

de tantas mudancas e desafios, a universidadep@eveanecer como o lugar raro e especial

para o pensamento critico e livre, devendo serdguiar contra as ameacas do Estado, da

igreja e do mercado.

[...] Este perfil de instituicdo, assim como outpesfis universitarios com vocagao
pedagdgica pouco convincente, traz a necessidaieepte de refletir sobre seus
propositos, seus resultados académicos e a suaagial [...] uma das formas de
perceber se a instituicdo preocupa-se com a qdalid@ ensino € identificar o
guanto ela investe na formacéo e capacitacdo depsefessores, além da ampliacéo
das horas e do investimento em pesquisa cientfficeabalho com os professores
deveria assegurar uma melhor formacéo pedagégicangio de discussdes sobre a
adequacao do ensino a realidade do aluno, relagiies ciéncia e construcdo do
conhecimento, entre ensino e pesquisa, entre amtelestética, entre teoria e
pratica e entre as dimensfes pedagdgica, epistgitml® politica da pratica
docente na universidade. Infelizmente essa premissidgas vezes, ndo é encontrada
na realidade do ensino superior e é possivel erao@tinda hoje, profissionais da
educacdo que desenvolvem seu papel de uma marwit@ia autodidatica,
intuitiva, contando com poucos elementos norteaddesformacdo (FERNANDEZ,
2007, p. 19).

No que se refere ao contexto social, politico enéaoco em que vivemos e suas

implicacdes quanto a formacgéo dos professoresghdez também comenta:

Os efeitos das transformacdes sociais, politicasombmicas que recaem sobre a
profissdo docente também podem ser examinados fotsrmna da nédo-formacéo.
Professores sem formagdo pedagogica formal tamisén gulneraveis aos novos
cenarios educacionais. As poucas condigdes deltimba vinculo empregaticio
diferenciado (autbnomos, cooperativos), 0os baiaddri®s, o pouco incentivo das
instituicdes no desenvolvimento profissional dosfgssores, sdo alguns aspectos
qgue poderiam contribuir para o néo investimentegrdl do professor na profisséo
docente. Isso resultaria na necessidade de digiditividade docente com outra
profissdo, por exemplo. E traria diferentes pepisfissionais aos docentes de
ensino superior. Duas profissées que se influelaciamutuamente (FERNANDEZ,
2007, p. 52).

Somado a isso, sdo de extrema importancia as @sesgiie como sociedade

enfrentamos, sejam elas sociais, politicas, ecarg@@niambientais, culturais etc., onde

procuramos neste trabalho tentar entender e reflebire a trama que se desenvolve entre

elas, suas praticas e consequéncias. Como cidariEtép, educador, estudante, tenho minha

parcela de culpa e de contribuicdo na tentativateote de superar os desafios existentes.
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A preocupacdo com minha formacao académica e ¢apacipara o exercicio da
profissdo docente despertaram o meu desejo darimi@urso de mestrado e empreender uma
pesquisa que pudesse apresentar um breve panosaémch em que vivemos, relacionado
com a pratica docente na instituicdo em que lecggoe apontasse pistas para a formacéo do
professor universitario, tendo como eixo o estuddCdrriculo, uma das areas de estudo do
Programa de Pdés-Graduagdo da Pontificia Universidaatolica de Sao Paulo. Parte do

resultado desta preocupacéo e compromisso é afgeissertacdo de mestrado.

Assim, o capitulo | deste trabalho de pesquisasapta um estudo sobre o
principio da Universidade no mundo e no Brasil, lmemo sua estrutura, suas caracteristicas
e sua relevancia para a sociedade. O capitulo gimlaove uma reflexdo sobre a docéncia
no Ensino Superior, no que se refere & formacaaticar e demandas dos principais
personagens envolvidos, os professores, além dritidisa respeito da importancia do

Curriculo para a Universidade e algumas relacOesastabelecidas.

O capitulo Il apresenta o conceito de barbarieatrdo paralelos com a origem
deste termo e as contribuicbes de Theodor Adoraot®s filosofos para caracteriza-la no
decorrer da histéria e hoje, citando exemplos quarem nos ambitos sociais, politicos,
econdmico, culturais, ambientais e educacionaisntapdo o regime econdmico em que

vivemos como o grande promotor de barbarie.

O capitulo 1l apresenta a barbarie como praticesgmte também na
Universidade. E o capitulo que apresenta a pesdaisampo e seus resultados, empreendida
junto a um grupo de professores universitarios e lusca trazer informacdes sobre a
existéncia da barbarie na Universidade atualmentena abordagem qualitativa, com
subsidios da pesquisa quantitativa. A metodologigpesquisa empregada foi de pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo, fazendo-se espdstionario e entrevistas, com posterior

analise de contetdo.

As ConsideracOes Finais encerram o trabalho deuasqdiscutindo sobre o
conhecimento submetido ao regime do capital e assatade de se pensar criticamente,
comentando o0s apontamentos tedricos levantadoscapiulos 1 e 2 e os resultados
empiricos obtidos no capitulo 3, refletindo sobrelesafio da superacdo da barbarie e a
formacdo da autonomia. A pesquisa apresenta corfevemeial tedrico principal as
consideragdes de Theodor Adorno e Paulo Freirecenslariamente, Michael Apple, Henry
Giroux, Hannah Arendt, ZygmuntBauman e John Dewgire outros.
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CAPITULO 1 — A UNIVERSIDADE E O ESCLARECIMENTO

“A universidade, talvez a Unica instituicdo da

sociedade capitalista cuja funcéo e cujo fim segam

critica social aliada a acdo social, a Unica
instituicdo em que é possivel viver plenamente a
contradicdo entre critica e acdo, contradicao que é
verdadeiro motor do progresso social” (SOARES,
1991, p. 22).

1.1A Universidade: génese, estrutura e o lugar do coekimento livre

O registro da criagdo da primeira universidade &araontroverso, mas entre 0s
historiadores e estudiosos, como Didgenes Ladti@®8) e Giovanni Reale (2004) afirmam
que a Academia de Platdo na antiga Grécia foi ragwa escola documentada. Os relatos
contam que Platdo (428/27 — 347 a.C.) fora discip@ Socrates dos 20 aos 28 anos, se
preparando para dar sequéncia a uma tradicdo &anaitistocratica (sua familia afirmava
descender de Codros, o ultimo dos reis lendariodtdaas). Porém, com a morte de seu
mestre e por considera-la injusta, Platdo decidandonar golis e se aventurou por dez
anos em viagens de exploracdo e conhecimento dasdoermas de politica. Ao retornar a
Atenas em 387 a.C., comprou parte de um bosquéizZada ao lado do rio Céfisos, hoje
suburbio de Atenas, consagrado ao herdi grego Audsléque auxiliou Castor e Polideuces,
filhos gémeos de Zeus, a resgatar Helena quandoiaiaptada por Teseus), edificando um
lugar dedicado a ginastica e ensinos gratuitosid@por algumas pessoas influentes e ricas
na época. Por causa do heréi homenageado, o liegar donhecido como Academia e se
manteve em funcionamento por 1.000 anos, sendoadectpelo imperador bizantino
Justiniano I. A Academia de Platdo caracterizounggalmente por dar continuidade aos
estudos desenvolvidos pelos pitagéricos, com oss ®latdo mantinha estreita relacdo. Ela
também é considerada a primeira escola de Filostafisnundo além de discutir assuntos
como Matemética, Geometria, Historia, Musica e éwimia. Platdo foi mestre de diversas
pessoas, dentre elas, Aristoteles, seu discipuil® famaoso. O nome de nascimento de Platdo
era Aristocles, Platdo era provavelmente seu apedich funcdo de sua caracteristica fisica

(pelo seu porte atlético e ombros largos) ou pelaaina influente de tratar diversos assuntos.
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Oficialmente, na configuracdo moderna e contem@aam Universidade de
Bolonha, na lItalia, é considerada a primeira usidade do mundo ocidental, fundada no
século XlI, sendo considerada a mais famosa e dernpaestigio nos estudos sobre
Humanidades e Direito Civil. Dela atribui-se o term em latim
“universitasmagistrorumetscholaritipgue significa “comunidade de mestres e estudibso
Bolonha era na época uma cidade cosmopolita e pEnteferéncia comercial. Do ponto de
vista socioldgico, Bolonha era um cosmos. A unidade abrigava muitos estudantes e
pessoas de 13 nacdes, dentre eles os italianobatdos, francos, normandos, provencais,
espanhois, cataldes, ingleses, germanos, entresodtrUniversidade de Bolonha alcangou
sucesso pela maneira como era conduzida: era wstiauigho que possuia um modelo de
ensino livre, uma corporacdo de alunos que escolluis professores e o conteudo a ser
ensinado. O proprio reitor era um estudante. Teveseus bancos escolares personalidades
como Dante Alighieri, Francesco Petrarca, Albrebiiter, Nicolau Copernico, Benjamin

Franklin, Henry Cavendish entre outros.

Do século V ao Xl, a Filosofia e a Teologia ocidéntforam feitas basicamente
pelospadres nas igrejas, a partir de seus sermdes, oriergagigitas e documentos
normativos; por isso, esse periodo é denomin&ddristica cujo principal
representante é [...] Agostinho. Porém, a partirsoulo X, alguns mosteiros e
conventos comecaram a montar escolas em seu miagiupando estudiosos) e, no
final do século Xl, é fundada a primeira univerdieldem Bolonha, na atual Italia);
assim, os estudos filoséficos e teolégicos ndoméas exclusivos, passam a ser
feitos ainda por padres (mas também por leigosidades) e essa fase é chamada
Escolastica tendo Tomas de Aquino (1206-1280) como a figueasrproeminente
(CORTELLA, 2000, p. 93-94).

A segunda universidade que se destaca na hist@dgnmma é a Universidade de
Paris, fundada em meados do ano 1170 a partiratdaesa catedral de Notre-Dame. Com o
namero crescente de estudantes, professores pmgE@ram autorizados a abrir escolas ao
redor das catedrais. Com o objetivo de defendey isiegas e interesses, alguns professores se
reuniram e formaram uma corporagao, uma “Unives’sitaie se transformou pouco tempo

depois na Universidade de Paris, sob direcdo daeggdcopal.

Diferentemente da Universidade de Bolonha, qualeigida pelos estudantes, a
Universidade de Paris era uma corporacdo de porvéssgjue decidiam o que deveriam
ensinar. Nela criaram-se 0s catedraticos e asciatemas. Da mesma época, também merece
destaque a criacao das Universidades de Oxfortitémra (1167), de Mddena, Itélia (1175),
de Montpellier, Franca (1181), Cambridge, Inglatgi209), de Napoles, ltalia (1224) e de
Coimbra, Portugal (1290) (RUEGG, 1992).



18

Séculos mais tarde, com a instituicdo da Repuldiwafuncdo da Revolugéo
Francesa (1789-1799), o pais passou a ser compastdadaos e ndo mais por suditos. A
Franca se torna Estado Burgués, o qual passa eoleord conhecimento. Napoledo cria a
Escola Superior de Formacao, num modelo de undeasi estatal voltada para a formacao

profissional, designada como “Universidade Napalsin

Em 1799, Napoledo da o golpe, declarando-se Pontéénsul. Em 1802 ja é
Consul Vitalicio e, em 1804, é coroado ImperadoasSeis de reforma dos niveis
de ensino (primario, secundario, profissional) 882le 1804 culminaram com a Lei
de 1806, que criou a Universidade Imperial, moniopidd Estado. J& ndo havia mais
entdo qualquer vestigio de instituicdes particslade ensino. Até mesmo as
Faculdades de Teologia Catélica tornaram-se ongexsisdo Estado (CASALI,
1995, p. 93).

O pilar de sustentacdo da Universidade Imperialoet&@orpo Docente”, treinado
para a capacidade de disciplina militar, aliadaistioa e organizacao religiosas, e
orientado segundo linhas ideoldgicas invariave 3ELI, 1995, p. 93).

As principais caracteristicas dessa universidaal® er corporacao de professores,
a formacéao profissional (que comporiam o Estadq)remlominio ideologico (opondo-se as
teorias que subvertiam a ordem) e o carater laigoscmembros deveriam se afastar de
qualquer controle que néo fosse o Estado. Era stigugdo da Universidade da Igreja pela

Universidade do Estado.

A universidade napolednica substituiu a universiddd igreja e, em seu lugar, foi
colocada a universidade do Estado, assumindo uétecaaico. Os membros da
nova universidade fugiam a qualquer controle que fdsse do Estado. A
organizagao central estava submissa a autoridadeglerador, os professores se
organizavam a maneira militar, os programas sect&raavam pela uniformidade,
as faculdades formavam unidades estanques e ispfadaecendo profissionais que
atendessem as necessidades do Estado. Em sumayeasidade napolebnica
“objetivava um comportamento uniforme de pessoaservico do imperador”
(ROSSATO, 2008, p. 28).

Diferentemente da Franca, a Alemanha do inicio&bolle XIX se caracterizava
por manter uma linha que privilegiava a pesquisadesenvolvimento nacional. Em 1810 &
fundada a Universidade de Berlim, baseada na uaidadensino e da pesquisa, a busca da
ciéncia, autonomia frente ao Estado e a interdisaiffdade. Desde 1949 é chamada de
Universidade Humboldt, em homenagem ao seu fund&@bemvon Humboldt.

Os tragos predominantes da politica alemé na épocargimento da universidade
alemd eram o nacionalismo, a unificagdo nacioralvalorizagdo da ciéncia e da
investigacdo empirico-indutiva. Os filosofos Sdhell (1803), Fichte (1807),

Schleiermacher (1808) e o Diretor do Culto e dérligdio Publica do Ministério do
Interior Wilhemvon Humboldt (1810) foram os idedsgdo novo modelo de
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universidade alema e tiveram o apoio das autorgpdblicas alemas que buscavam
uma Alemanha autbnoma e nacionalista. Assim, aewsiade alema surgiu em
oposicdo ao espirito napolebnico que dominava aetsidade francesa, mas
emergiu também como uma universidade revoluciongpi@ocupada com o
desenvolvimento nacional e o cultivo das ciéncigeementais (ROSSATO, 2008,
p. 17).

A Universidade de Berlim é considerada uma unidade revolucionaria e
acabou alcancando grande sucesso, influenciandeagd@ de outras universidades pela
Europa. Entre seus estudantes mais ilustres, deatasse os fildsofos Johann GottliebFichte,
Arthur Schopenhauer, Friedrich Schellig, Karl MaxFriedrich Engels, além dos fisicos
Albert Einstein e Max Planck, entre outros.

Em meados do século XVIII, surge outra universidadie destaque, a
Universidade Estatal de Moscou, conhecida desd® t@no Universidade Lomonosov,
nome de seu fundador. Sua importancia se deve airaaomo foi construida no decorrer da
histéria, uma instituicdo que procurou unir as cirdsticas das principais universidades até
entdo: Bolonha, Paris, Napolednica e Berlim, o mgepectivamente significou unir ensino,

pesquisa, ciéncia e tecnologia, com vistas a utidagérmacao profissional.

Apesar das primeiras universidades norte-americtmam sido criadas durante
os séculos XVII e XVIII (Harvard, Yale e Filadélfigurgiram respectivamente em 1636,
1701 e 1755), a universidade americana, em se@xtonglobal, merece destaque, uma vez
qgue foge dos modelos estabelecidos até entdo (guanmdparada com as Universidades de
Bolonha, Paris e Berlim, consideradas matrizes daetsidade ocidental), criando
instituicbes que mantinham contato direto com aesacle. Nos ultimos anos, no ranking
produzido pelo TimesHigherEducation, do Reino Unidanking criado em 2004, a
universidade americana tem obtido os melhores teelkdd. Em 2012, os Estados Unidos
posicionou 75 universidades entre as 200 melh@ésdb o mundo (THE, 2012).

O modelo de educacé@o desenvolvido nos Estados §)nidicialmente teve forte
influéncia da colonizacéo inglesa e europeia. Aalftlo séc. XIX a educagao norte-
americana assumiu feicdo propria e para isto com@n os seguintes fatores: as
escolas tinham organizagéo local e ndo centralastibecdo de conselhos leigos e
populares; a inspiragdo vinha do “praticismo” ac®ib que valorizava o saber
como instrumento e ndo como diletantismo; os olgstescolares voltavam-se para
0 presente, o atual e imediato. “A universidaderaraea é uma instituicdo aberta,
batida por todos os problemas do presente, em pent&esforco de adaptacdo e
readaptacdo a um mundo em transformacao”. Seguwte@spirito educacional e no
contexto da sociedade americana capitalista e emegso de industrializacéo
desenvolveu-se a universidade americana, marcadas pearacteristicas do
pragmatismo, da democracia, da pesquisa e do igla@lde formas (ROSSATO,
2008, p. 28-29).
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Os americanos criaram @®munityCollegesque sao faculdades descentralizadas
ligadas as comunidades e com vinculos com o meraiickiamente associados aos seus
sistemas de producéao e tecnologias. Para os nodgeanos era interessante estabelecer um
vinculo estreito entre a universidade e o mercpdis, ndo seria possivel o desenvolvimento
sem conhecimentos.

O ensino e a pesquisa na universidade levaram erta ap desenvolvimento
tecnolégico e industrial da sociedade e a univadadcolocou-se a servico da
empresa. A relacdo universidade-empresa aproximmauda outra e na universidade

buscou-se produzir um ensino e investigacdo tegimade alto nivel (ROSSATO,
2008, p. 29).

Outra marca da educacdo norte-americana € quereturpu se livrar do
intelectualismo e verbalismo inécuo, buscando &gdo dos desafios ao se aproximar da
pratica e da cultura. Para eles, a democracia sefopra coluna vertebral do pais e a
educacao deveria ser para todos, sem qualquergdisti

A Universidade americana desenvolveu-se dentroratfico em que a educagéo
tinha a democracia como uma de suas marcas. Aaeaoaéricana rompeu com
preconceitos seculares: a educacdo escolar eratquwa, ndo havia um ensino
especial para alguns; ensinava-se aquilo que aada twdos viessem a precisar; a
inteligéncia era vista como distribuida a todos azapser usada em qualquer
atividade. Prevaleceu a escola comum e a educaf@odontinuidade desde o nivel
primario e secundario até o superior. Todas adasse destinavam teoricamente a
todos e o acesso dependia dos recursos econdrAia@scola ndo era a escola de

alguns, mas de todos, ndo separava o preparoctu@lelo profissional e ndo era a
escola voltada para o passado, mas para o préREI&SATO, 2008, p. 30).

Uma ultima universidade que merece ser mencionadapgoposta espanhola,
chamada de Universidade da Cultura, que teve comoigal pensador o filésofo Ortega y
Gasset (1883-1955), que entendia que o inteletidad compromisso perante a sociedade.
Para ele, a educacdo deveria ser voltada parat@eclbcal, se desviando de ideologias

perniciosas como 0 comunismo e o fascismo.

Para Ortega y Gasset, a educacao superior tinsafur&des: o ensino das
profissdes, a pesquisa cientifica e a formacédohdwsens da ciéncia e a transmissao da
cultura. (ROSSATO, 2008).

Afirmava Gasset ter a universidade um papel espaeiasociedade, superando o
comportamento das massas e liderando o avancaitistlo desempenho de seu
papel, segundo ele, compete a universidade, @lotarmperigos: o perigo da imitacado
de outros modelos universitarios como o aleméaoésgrancés e o perigo da
integracdo entre a pesquisa e o ensino profiss{R@ESATO, 2008, p. 32).
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Desde o inicio da colonizacdo da América por paieggs e espanhdis, a igreja
catOlica esteve presente na discussdo sobre acaémjaama vez que a Igreja e o Estado
estavam unidos para gerenciar o processo de cal@@uz O inicio da Educacédo no Brasil €
datada de 1549, quando o rei Dom Joao lll enviaéldenSousa como governador das novas
terras, juntamente com os jesuitas liderados pedoepManuel de Ndébrega, para evangelizar
0s gentios (indios que aqui estavam estabelecites da fundacdo do novo territorio).

Juntamente com o Governador Geral Tomé de Souegaohao Brasil, em 1549,
os primeiros padres da recém-criada (1540) CompatiJesus. Tomé de Souza
trazia consigo um Documento que recebera de D. Dbdem Regimento para a
Coldnia, que poderia ser considerado como a print@imstituicdo da futura Nacgao.
No Predmbulo do Regimento o rei justifica seu poojeolonizador: em primeiro
lugar “o servico de Deus e o exalcamento de naeda $£”; em segundo “o servico
meu e proveito dos meus reinos e senhorios”; eoeiter “o enobrecimento das

capitanias e povoacles das terras do Brasil, emaejpoo natural delas” [...]
(CASALLI, 1995, p. 42).

Os jesuitas sd@o portadores de uma missdo de cenimios e dar apoio religioso
aos colonos. Quem lhes outorga “de iure” tal miss@m € o Bispo ou Papa, mas o
Rei. Esta ligacdo Clero-Realeza, finalidades redigs-coloniais aparece naquele que
€ um verdadeiro “Plano de Colonizacao”, feito per Mlanuel da Nobrega para a
Coroa, e que abrange praticamente todos os asplectosa estratégia colonizadora,
inclusive os militares (CASALI, 1995, p. 16).

Um projeto de escola confessional € ambivalentés parece de um projeto
universal e precisa manejar a face de instituigitqoular que carrega uma doutrina em suas
praticas. A igreja catélica foi a primeira a tomegsa linha ambivalente, seguida pelos
protestantes, islamicos e judeus. Para a Igrejabadtava apenas catequizar, era preciso abrir
escolas, pois o cidaddo com conhecimentos unigeesarente na religido era muito mais
poderoso. O que estava em jogo para a Igreja esamalores intrinsecos, isto €, ensinar e
trabalhar no desenvolvimento dos sistemas cogsitidas pessoas no que se refere a
dignidade inerente, como criatura, como capacidigdéesenvolvimento, de conhecimento, e
os valores instrumentais, ensinando as pessoasei la Biblia e a fazerem parte da
instituicdo religiosa. O objetivo da igreja sempoe crescer no ambito universal, isto €,
epistemoldgica (através da cientificidade e vabBagniversal do conhecimento) e eticamente
(cuidando da qualidade das condutas, da valorizdg&eida). Na época da colonizagéo, o
alvo da Igreja era alfabetizar e doutrinar. Essecepcao parte da ideia original de Ignacio de
Loyola, que em 1540, apds se converter ao cristiami funda a Companhia de Jesus,
trazendo para a Igreja uma concepcao militar. Bsseto se firmava na convicgdo de que
todo clero deveria ter uma formacdo mais refinddmando-o mais poderoso frente as

ameacas protestantes que estavam em evidénciao@akEu
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Resumidamente, de 1549 a 1759 ha um monopdlio dante religiosa na
pedagogia tradicional no Brasil. Entre os anos ™91e 1932 a educacao € dirigida pelas
vertentes religiosas e leigas da pedagogia traditiggassando por muitas metamorfoses e
reformas, dentre elas as ideias pedagodgicas doobsp Esclarecido e o desenvolvimento
do Ecletismo, Liberalismo e Positivismo. De 19321969 observa-se o predominio da
Pedagogia Nova e, de 1969 até os dias de hojenfggu@mcdo da concepcdo pedagdgica
produtivista (SAVIANI, 2010).

O ensino superior no Brasil teve inicio em 1808n @ transferéncia da coroa
portuguesa para o Brasil. Até entdo, a universidade uma instituicdo preterida pela
metrépole em relacdo a coldnia e as pessoas gsesgam obter o diploma de nivel superior
(a elite da época) tinham de se dirigir a Coimhraootros lugares da Europa onde existiam
universidades. A grande preocupacdo do colonizadmrevitar qualquer possibilidade de
desenvolvimento de ideais de independéncia. Argdatll808, uma vez instalados no Brasil e
sem contato direto com a Europa, o governo porsigeécebeu a necessidade de criar uma
escola de nivel superior para capacitar profisgsogqae atendessem as novas demandas
intelectuais. Em 1820, surgem as primeiras Escdt@gias Superiores, localizadas
inicialmente em Olinda, Pernambuco (Escola de iyeiem Salvador, Bahia (Escola de
Medicina) e no Rio de Janeiro (Escola de Engenhd@@steriormente, surgiram os cursos de
Agronomia, Quimica, Economia Politica, ArquitetidaDesenho Técnico. Esses cursos
tinham o objetivo especifico de formar profissienaéeus curriculos eram seriados e seus
programas eram fechados, constando unicamentesciploias que interessavam diretamente
ao exercicio da profissdo escolhida, habilitanddigsionais a pratica de determinada area ou
especialidade (MASETTO, 2001).

A configuracdo da primeira universidade brasil@icantece em 1920, quando a
Republica reuniu as escolas politécnicas, facuklatie direito e de medicina do Rio de
Janeiro, na época capital do pais. Durante a épedaleranca religiosa dos jesuitas e ao
longo das varias reformas que existiram nos gogewwdoniais, imperiais e da primeira
republica, o ensino era exclusivamente para aeldeminante, isto é, os mais abastados.
Assim, somente quatrocentos anos ap0s o descoboindennovo territério por parte dos
europeus, surge a primeira universidade brasigeinesmo assim em um tom elitista, uma
vez que cursos voltados para Engenharia, MediciD&resto eram carreiras direcionadas a

minoria rica da populacgéo.
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No século XX, apos a Primeira Guerra Mundial, arensuperior no Brasil passou
a ser uma federacdo de escolas profissionais etigégs separadas, coordenadas
por uma Reitoria. No inicio do século XX esbocousse projeto de universidade
com a unido das escolas de Medicina e Engenhatima escola particular de
Direito. Esta unido constituiu a primeira univeesid do Brasil, em 1920, no Rio de
Janeiro. Seguiu-se a criacdo da Universidade dedvierais, em 1927, depois a
Universidade de Porto Alegre em 1934 e em 1935raungdois ambiciosos projetos
de universidade: em Sao Paulo (universidade ed)aglna Rio de Janeiro (que logo
foi extinta). Padrdes de ensino superior somerdenegncontradas nas escolas de
Medicina e na Universidade de S&o Paulo, com superiéncias de missdes
estrangeiras (ROSSATO, 2008, p. 8).

Fica evidente que desde o Brasil colbnia, a edocggia todos nunca foi
prioridade, principalmente a educacdo superiorar@iv a lei de 6 de novembro de 1772
referente a Reforma das Escolas de Primeiras Letdas Estudos Maiores assinada pelo rei

Dom José |, Saviani comenta

[...] ser impossivel adotar-se um Plano que p&seitestender os beneficios do
ensino a todos igualmente, pois “nem todos os iddios destes Reinos e seus
Dominios se hdo de educar com o destino dos “EstiMaiores”. [...] ficam
excluidos desse destino os “empregados nos senigticos e nas Artes Fabris, que
ministram sustento dos Povos e constituem os bragodios do Corpo Politico”.
Para esses, diz o rei, bastariam “as InstrucbesPdwscos”. Ou seja, ficariam
limitados as explicagbes dominicais do catecismanistnadas oralmente nos
sermdes dos curas. [...] mesmo as pessoas condhdbilpara os estudos também
estdo sujeitas a grandes desigualdades: “bastarasaque se contenham nos
exercicios de ler, escrever e contar” (SAVIANI1Q0p. 96).

O contexto da sociedade brasileira no inicio dass @920 era de mudanga em
muitas areas: na literatura, nas artes, na pqlitica comportamento intelectual, cujos
principais acontecimentos foram a Semana de ArteleMd@m de S&o Paulo associada ao
Movimento Modernista, o levante militar do Forte @epacabana, a marcha da Coluna
Prestes e as reformas educacionais em diversa®sstdém de outros eventos.

Conforme ErmelioRossato, o censo divulgado em 28 dados referentes a

educacao deixaram a sociedade brasileira preocupada

A publicagdo dos resultados do censo de 1920 atarma opinido publica
brasileira. De 1900 a 1920, o numero de analfabietom duplicado. Em 1900, para
uma populagéo de 17.438.434 havia 6.348.869 amatfasbEm 1920, dentre uma
populagdo de 30.635.605 habitantes, 0 nimero dos&w sabiam ler nem escrever
era de 11.401.715. E, além do problema quantitatigeia a questdo da qualidade
do ensino. Até 1930, o ensino brasileiro era prdpmantemente intelectualista,
enciclopédico e ornamental, monopolizado pela cansatial superior, com um
conteldo que se voltava para 0 consumo € ndo papso@esso produtivo
(ROSSATO, 2008, p. 46-47).
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O resultado do censo desencadeou entre algunacituigis uma discusséo sobre a
realidade nacional e a educacgao, a consciéncizeeeassidade de mudancgas, 0 que provocou
um movimento chamado de Escola Nova e a criacadRia (Associacdo Brasileira de
Educacao) em 1924.

Em 1932, ano em que ocorreu a Revolucdo Constitatigta ou Guerra Paulista,
em busca de interferir na organizacéo da socieda#leira do ponto de vista da educacéao,
26 intelectuais, dentre eles Anisio Teixeira, LogeeFilho, Fernando de Azevedo, Roquette
Pinto, Almeida Junior e Cecilia Meireles, reunidus Rio de Janeiro, na época capital do
pais, redigiram um documento intitulado “O Manifesios Pioneiros da Educacdo Nova”,
cuja ideia teve origem na IV Conferéncia NacioralEtlucacéo, realizada em dezembro de
1931 no Rio de Janeiro, se tornando o marco detordie renovacao educacional do pais. O
documento apontava a desorganizagdo do aparelh@a®domal e propunha uma
reorganizacao do plano geral da educacédo por partestado, defendendo a ideia de uma

escola unica, publica, laica, gratuita e obrigatori

No que se refere aos assuntos ligados ao ensirgri@umo Manifesto dos
Pioneiros, Dermeval Saviani destaca que o documento

[...] passa a tratar do “problema dos melhoreggadbd ao papel da universidade na
formacdo das elites intelectuais, compreendendsagemes, sabios, cientistas,
técnicos e educadores: “se 0 problema fundameatlddmocracias é a educacao
das massas populares, os melhores e os mais capazsslecao, devem formar o
vértice de uma piramide de base imensa” [...]. Gabeiversidade, ndo por motivos
econdmicos, mas por diferenciacdo das capacidagieéisnte a educagéo fundada na
acao biologica e funcional, selecionar os mais zepae elevar a0 maximo o
desenvolvimento de suas aptidGes naturais. Eiviai para constituir a elite de que

0 pais precisa para enfrentar a variedade de pnaslpostos pela complexidade das
sociedades modernas (SAVIANI, 2010, p. 249).

Durante o governo do presidente Getulio Vargasetamotivado pelo Manifesto
dos Pioneiros, ha uma tentativa de mudanca do mazkicacional, embora ndo existisse
ainda o intuito de promover educacéo para todgessoas. Apos a derrota de Sao Paulo na
Revolucdo de 1932, o governo paulista percebe artdnria de formar uma elite capaz de
contribuir com o crescimento das instituicbes, dvegno local e com o pais. Em 1934,
Armando de Salles Oliveira, Roberto Simonsen eo Jidi Mesquita Filho estiveram a frente
da fundacdo da USRUniversidade de S&o Paulo).
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Como resultado concreto de todo o movimento, pedeysontar a tomada da
consciéncia nacional que crescia dia a dia e, pélaeira vez no Brasil, as
aspiracbes populares educacionais foram levadac@sideracdo, as reformas
passaram a vir de baixo para cima. Em 1930 fodoria Ministério da Educacéo e
em 1931 foi feita a Reforma Francisco Campos iatedp o ensino primario,
secundario e superior, sendo criada em 1934, sedtemhando de Azevedo (1958),
a primeira universidade brasileira, na verdadegepedo do termo (ROSSATO,
2008, p. 49-50).

O impacto gerado pela divulgagdo do “Manifesto”veiadu o rompimento entre

0 grupo de renovadores e 0 grupo catolico, quedileditirar-se da ABE e criar a
Confederacéo Catdlica Brasileira em 1933. E imptetaessaltar que ja em 1932 a lideranca
catdlica do Rio de Janeiro havia fundado o IngtitDatélico de Estudos Superiores (ICES),
que foi o gérmen da futura Pontificia Universid&ktolica do Rio de Janeiro (CASALI,
1995). Esta Confederacao, criada em 1933, promokeu sé€rie de eventos, principalmente
ligados aos movimentos de jovens universitariosdémdo a Associacdo dos Universitarios
Catdlicos, depois transformada em JUC (Juventudeetsitaria Catolica) em 1935. Depois
de muitos preparativos, em 1941 foram inauguradoscarsos que se constituiram no nucleo
original da PUC-RJ. Na sua esteira foram sendotitoitis outras universidades catolicas,
comecando pela PUC de Séao Paulo (1946) e postembenrPUC do Rio Grande do Sul
(1948), PUC de Campinas (1955), PUC de Minas (1998C-Parana (1959), a Universidade
Catdlica de Goias (1960), de Pernambuco (1961pakeador (1961), de Petropolis (1962),
de Santos (1986), de Mato Grosso do Sul (1933)Rrallia (1994) (SAVIANI, 2010).

No fim dos anos 50 acontece a federalizacdo dagensidades e durante o
governo Gaspar Dutra, pode-se observar o aumertieda do ensino publico em fungéo da
politica de expanséao e equivaléncia do ensino siacin As décadas de 1960 e 1970, época
de ditadura militar, ficaram marcadas por profun@gésrmas educacionais, principalmente na
forma das leis 5.540/68 e 6.792/71, que fixaranmasrde organizagao, funcionamento e

outras providéncias referentes ao ensino supesoaarticulacao.

1USP - Universidade de S&o Paulo: Atualmente é dermia pelo World University Rankings (publicadoapesvista

britanica Times HigherEducation — THE) como a meluiversidade da América Latina e como a 1782 analhiversidade

do mundo. Hoje a USP é a maior universidade pull@cdrasil, a de maior prestigio e importancia, &8nmil alunos

matriculados em campi de 7 cidades, responsave2§fr de toda a produgao cientifica do pais e asewidade que mais
forma mestres e doutores no mundo (25 mil alunopdegraduacdo matriculados). Sua contribuicdo panestoria do

Brasil é relevante, formando pessoas qualificadasaitas areas, dentre elas Janio Quadros, Ferrdgniique Cardoso e
outros que depois se tornaram presidentes, migjggavernadores, prefeitos, arquitetos, engenheaiédicos, advogados,
artistas e outras muitas personalidades de destapienal. O governo paulista ainda mantém outtes diniversidades
publicas: a UNICAMP (Universidade Estadual de Campjfiundada em 1966) e a UNESP (Universidade Est&®dwlista,

fundada em 1976 e presente em 23 municipios dal&sta S8o Paulo), ambas com excelentes padrGesalidagle e

reconhecimento mundial.
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As décadas de 1960-1970 foram um periodo de referexgpansédo da instituicdo
universitéria publica no Brasil, além da criacdadersidades privadas, conforme o modelo
americano da época. Nao se pode deixar de menajoramlpesar do crescimento do ensino
superior, esse foi o periodo de maior autoritarisnoepressao universitaria. Conforme
Rossato, a universidade brasileira ndo teve unh@@mdia direta de um modelo durante sua
histéria, mas foi se desenvolvendo principalmemefarme as circunstancias politicas do

pais, marcada por um carater tardio, classistéoaietista, voltado para a formacéao da elite.

[...] pode-se afirmar que a universidade brasileia obedeceu a um modelo e nédo
teve um carater uniforme, vindo a desempenhar efifes fungbes segundo
diferentes circunstancias e interesses. A univadgidrasileira ndo foi marcada por
uma caracteristica propria e nem teve seu prépodein, como a universidade
alema ou americana (ROSSATO, 2008, p. 115).

[...] em geral, a educacdo buscou exercer a fudgdoeproduzir as relacdes de
dominacdo e de perpetuar a ideologia dominanteesmo superior quase sempre
obedeceu aos condicionamentos de uma sociedadiéddivmarcada pelo dualismo
na educacgdo: da educacao para o espirito e paebahbp, para a elite e para o
povo, para os dirigentes e para os dirigidos (ROS3/A008, p. 119).

Hoje no Brasil, 0 ensino superior tem a missaoodmdr profissionais das mais
diferentes areas do conhecimento e preparar pepaca®s mais variados tipos de servicos.
De acordo com o ultimo censo da Educacdo Supeealizado em 2010 pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, figgin ao Ministério da Educacao), o
Brasil possuia 2.378 instituicdes de ensino supesendo 99 federais (4,2%), 108 estaduais
(4,5%), 71 municipais (3,0%) e 2.100 particularg8,3%), totalizando 6.379.299 alunos
matriculados (BRASIL, 2010).

Para os alunos que concluiram o ensino médio elgsgiam ingressar em uma
universidade existe um processo seletivo chamadiibuéar. Elaborado em 1911, o
vestibular é uma criacdo genuinamente brasilémhato objetivo de selecionar as pessoas
com maior nivel cultural, evitando problemas deatispmo ou algum tipo de favorecimento.
O vestibular ainda existe, ndo s6 no Brasil, matéan em outros lugares do mundo, mas
observa-se uma mudanga em sua concepc¢ao, uma &epaalguns anos e, NUM Processo
crescente de adesédo, as universidades brasilsi&s lmaseando seus processos seletivos nas
notas obtidas pelo ENEM (Exame Nacional do Ensirémlib, exame promovido em ambito
nacional pelo Ministério da Educacgéo). O vestibblgie € processo seletivo para ingresso na
universidade, que permite estabelecer e avaliamalgré-requisitos em relagcdo ao aluno,
constatando-se maior concorréncia nas universidguédicas do que nas privadas,

principalmente em virtude da qualidade de ensigmtiidade.
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Vestibular e universidade sédo assuntos muito ddsiem nosso pais. Em uma
analise, por mais superficial que seja, € posddeshonstrar claramente que a elite esta
predominantemente posicionada dentro da univemidaablica (que apresenta melhor
qualidade de ensino e melhores resultados por mhrte alunos), e as classes menos
favorecidas, principalmente em virtude do crescimennecessidade de capacitagéo, estao
presentes nas escolas de nivel superior privad&sc@so mencionar que existem excecoes.
Aléem disso, as condicbes de permanéncia desse®saloba universidade publica sao
guestionaveis, principalmente pela defasagem eduad@presentada por eles, entre outros
motivos. Pode-se supor que os alunos oriundos dabomes universidades tornam-se
profissionais mais capacitados e obtém os melherepregos e salarios, mantendo o
problema da desigualdade educacional e, por quediz&o, social. Como ja mencionado,
vestibular € um assunto polémico, presente em mudscussdes governamentais,
principalmente no que se refere ao nimero de vagasas raciais (visando a inclusédo social

de grupos a margem da sociedade).

Em 2012, procurando minimizar essa dificuldade@sapSTF (Superior Tribunal
Federal) julgar de modo favoravel essa questaaesid@ncia da Republica na pessoa da
Presidente Dilma Rousseff, sancionou a lei de codasmis e sociais nas universidades
publicas federais do pais, garantindo 25% das vaayasalunos negros, pardos ou indigenas e
outros 25% para alunos oriundos de escolas pubtleagnsino médio e cujas familias
possuam renda per capita até um salario minimoie. @etra possibilidade oferecida pelo
governo federal desde 2005 é a distribuicdo deaballe estudo integrais e parciais para o
ensino superior pelo programa PROUNI (Programa éfsidade para Todos), programa
voltado para alunos de baixa renda que desejarasisgr em uma universidade particular.
Outra oferta € o financiamento do curso atravésFiES (Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior), programa tambémoglergo federal que procura facilitar o
ingresso de estudantes carentes em escolas privadagpequena taxa de juros e prazo para

quitar o empréstimo.

E importante destacar que esses programas de foraententivo por parte do
governo federal foram criados para permitir umaigid rapida e eficaz a crescente demanda
por profissionais qualificados no pais e aproveitase da disponibilidade de vagas ociosas
na rede particular de ensino superior, associadsstadelecimento de um cenario de intenso

desenvolvimento e elevacéo social durante os &0@%2010 no Brasil.
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O tema Educacgao faz parte de todas as constituly@sdeiras no decorrer da
histéria, mas ocupa uma posicdo destacada na @agéd de 1988. Reconhecida como
direito fundamental, a matéria esta incluida nalod direitos sociais, no “caput” do artigo 6°
e pormenorizada no titulo VIII, referente a Ordeworti8l através dos artigos 205 e 214,
ficando estabelecido que “a educacdo é um diredtaodos, € dever da familia e sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sadesd/isando ao pleno desenvolvimento
das pessoas, ao seu preparo para o exercicioatianid e a sua qualificacao para o trabalho”
(BRASIL, 1988). A partir dos principios gerais émkecidos pela Constituicdo, o sistema
educacional brasileiro passou a ser regido pela ([2Bde Diretrizes e Bases) 9.394/96, que

define a educacao da seguinte forma:

[...] a Educacdo deve abranger os processos faosague se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, mastituic6es de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedatdee nas manifestacdes
culturais (BRASIL, 1996).

Essa lei € composta atualmente por 92 artigos qeandrespeito a educacao
escolar em todos os niveis, desenvolvida por meiengino em instituicées préprias, a qual
deve vincular-se ao mundo do trabalho e a praticaals Ela estabelece os direitos, 0s
deveres, as funcdes, obrigagbes e diretrizes de®n@gens envolvidos nesse processo: 0
governo em suas instancias (federal, estadual ecipal), as instituicbes educacionais
publicas e privadas e a sociedade em geral. A parh®B foi criada em 1961, sob o nimero
4.024/61, sendo aprimorada em 1971 sob a lei n2/36% em 1996 sob a lei n° 9.394/96,
ainda vigente. Cabe mencionar a reforma univeisitde 1968, considerada a “LDB do
ensino superior”, instituindo um modelo organizaailo Unico para as instituicoes
universitarias publicas e privadas, garantindo rautta didatico-cientifica, disciplinar
administrativa e financeira. A LDB € popularmendattecida como Lei Darcy Ribeiro (1922-
1997), em homenagem ao importante educador, asaentivopblogo e politico brasileiro, que

muito contribuiu na elaboracéo dessa lei.

No que se refere aos objetivos do ensino superiobB 9.394/96 elenca:

| — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimedo espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il — formar diplomados nas diferentes areas do eointento, aptos para a insercao
em setores profissionais e para a participacao esenyolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacgéo continua;



29

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e invesifga cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e de;&oi e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homemmei em que vive;

IV — promover a divulgacado de conhecimentos cuburgentificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicaabl®ersatravés do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacao;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoameuitaral e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, iamdp os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sisieatira do conhecimento de
cada geracdo;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do raymr@sente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos espedimliza comunidade e estabelecer
com esta uma relacéo de reciprocidade;

VIl — promover a extensao, aberta a participacagataulacédo, visando a difusdo
das conquistas e beneficios resultantes da criagéioral e da pesquisa cientifica e
tecnolégica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996).

Conforme demonstrado através da LDB, a educacaerisupem por finalidade
estimular a criacdo cultural, o desenvolvimento espirito cientifico e do pensamento
reflexivo, formando graduados nas diferentes adeasonhecimento, aptos para a insergao
em setores profissionais e para a participacacesertolvimento da sociedade. Fato é que o
desenvolvimento tecnologico das ultimas décadas dausado profundas mudancas nos
processos produtivos, ocasionando a demanda désgioogis mais qualificados, com
competéncias mais amplas e flexiveis, ligadas apectos culturais, aos valores, a
capacidade de trabalhar em equipe e de se mameprocesso permanente de ensino.

Cabe destacar a importancia da criacdo e inceni®agéncias de fomento a
pesquisa, principalmente a CAPES (Coordenacao deféippamento de Pessoal de Nivel
Superior, criada em 1951), o CNPg (Conselho NatideaDesenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico, criado em 1951), a FAPESP (Fundacavnaearo a Pesquisa do Estado de Séo
Paulo, criada em 1962) e a FINEP (Financiadorastiedgs e Projetos, criada em 1967), além
de outras diversas Organizacdes Internacionais agpogam a pesquisa e colaboram na
formacao de mestres, doutores e pds-doutores rsil Briaaves de bolsas de pesquisa no pais
e no exterior.

Em 1968, com a Lei n° 5.540 e em décadas postsyioracentivo a criacdo e ao
desenvolvimento de programas de pds-graduacédoindgmbém foi um marco no
desenvolvimento das atividades de pesquisa no ersiperior. Dessa data em
diante multiplicaram-se os Programas de Pds-Gradyaanto nas universidades
publicas como nas particulares, o numero de pexsjujse se transformaram em

dissertacfes e teses teve uma progressao geonetaceelevancia social destas,
além do aspecto cientifico, se consolidou (MASETZ@)3, p. 22).
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A universidade, como a “comunidade de mestres w@iesos”, deve ser o local
onde as pessoas se reinem e trabalham para proapseadizagens nas diferentes areas do
conhecimento, em seu aspecto afetivo-emocional habgsidades e nas atitudes e valores.
Além de capacitar as pessoas na pratica de umiarileaela profissdo, € também objetivo da
universidade produzir novos conhecimentos e ajtied: realidade social em todos os niveis,
numa acgao tanto politica quanto social, criand@gyas com a industria, 0 comércio, as
organizacdes nao-governamentais, sindicatos, agfed de moradores, enfim, com a

sociedade em geral.

Citando Darcy Ribeiro, no que se refere a respolidadle da universidade e seus

principios basicos, Rossato comenta:

1° todas as atividades devem levar em conta osnsegurés principios: o respeito
aos padrdes internacionais de cultivo e difusdeatmer; o compromisso ativo na
busca de solugcbes aos problemas de desenvolvingenteociedade nacional; a
liberdade de manifestacdo do pensamento por pastpridfessores e estudantes; 2°
todas as atividades serdo publicas; 3° as unieelsgd mantidas com recursos do
Estado continuardo publicas e ndo serao converédaempresas ou fundacgdes
privadas; 4° os recursos publicos aplicados naewsidade deverdo ser usados com
0 mais alto grau de responsabilidade social e #i&lad ao povo na forma de
servigos; 5° a autonomia universitaria € um dirdioauto-governo exercido pelos
corpos académicos sem imposicdo de poderes goventais) sem interferéncia
estrangeira no ensino, pesquisa e extensdo; 6°raxtedstica distintiva da
universidade é a forma democratica de governo; d@safio sera atingir metas que
atendam a expansédo de matriculas, elevacdo doddvehsino, dominio do saber
cientifico e tecnolégico contemporaneo, fomentaajacidade criadora intelectual
e cientifica e assessoria ao esfor¢co nacional pgaracdo do subdesenvolvimento
(ROSSATO, 2008, p. 81-82).

Outro objetivo da universidade € a promocao dedailes que privilegiem a
atencdo, 0 respeito, a cooperacdo, a solidariedadegguranca social e a troca de
experiéncias. Para Marcos Masetto,

Valores como democracia, participagdo na sociedadejpromisso com sua
evolucao, localizagdo no tempo e espago de subzagdo, ética em suas mais
abrangentes concepcfes (tanto em relacdo a vapmesoais como a valores

profissionais, grupais e politicos) precisam searemgidos em nossos cursos de
ensino superior (MASETTO, 2001, p. 16).

Na visdo de Anisio Teixeira (1900-1971), personadgendestaque na histéria da
educacédo brasileira, a universidade tem papel fuedtal na constru¢cdo do pais, sendo o
lugar de desenvolvimento do saber, de prepardeattelmente as pessoas para a vida, além
de promover a criacao, difusdo e pratica da culasa ele, a universidade além de instruir,

tem o objetivo de formar os homens livres em veztatea-los dbéceis e domesticados,
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priorizando a compreensdo e a expressdo do queenfsinado ao invés da simples

memorizacao, valorizando as atitudes, as ideiasemgo critico.

Na concepcao de Anisio Teixeira, idealizador davehsidade do Distrito Federal, a
funcéo da universidade devia ser o cultivo do satepreparo de intelectuais para o
pais e a coordenacédo da cultura. Segundo o eduycedlopetia & universidade

manter a atmosfera do saber pelo saber, para prepartomem que o serve e 0
desenvolve. “Trata-se de conservar o0 saber vivdA@ morto. [...] Trata-se de

formular intelectualmente a experiéncia humana, psenrenovada para que a
mesma se torne consciente e progressiva’ (ROSSATQB, p. 72).

A universidade deve ser o lugar do esclarecimatdajerramamento das luzes,
do pensar, da producdo e compreensédo da ciéncilygammarcado pela critica pedagogica
intencional frente ao mundo em que vivemos. Em tange barbarie, a universidade € um
lugar raro e especial para o pensamento livretiearidevendo ser carinhosamente protegida

contra o Estado, a igreja e o mercado.

Para o filésofo alemdo Immanuel Kant (1724-1804), texto “Resposta a
Pergunta: Que é Esclarecimento?”, escrito em lad@&4$clarecimento requer liberdade para o
efetivo uso da razdo em qualquer assunto e issmapuatica que deve estar entranhada

integralmente no espirito da universidade.

Para este esclarecimento, porém, nada mais se seffdiberdade E a mais
inofensiva entre tudo aquilo que se possa chaimardade, a saber: a de fazer um
uso publico de sua razdo em todas as questbes, @ugm, porém, exclamar de
todos os lados: nédo raciocineis! O oficial diz: m&ciocineis, mas exercitai-vos! O
financista exclama: n&o raciocinei, mas pagai! @esiote proclama: néo
raciocineis, mas crede! (Um Unico senhor no mundo rdciocinai, tanto quanto
quiserdes, e sobre o que quiserdes, mas obede€mi!aqui por toda a parte a
limitac&o da liberdade. Que limitagdo, porém, ingpecesclarecimento? Qual ndo o
impede, e até mesmo favorece? Respondo: o usocpUldi sua razdo deve ser
sempre livre e sO ele pode realizar o esclarecimentre os homens [...] (KANT,
2004, p. 14).

Para o filosofo, o esclarecimento é a saida pafdamem romper com a
menoridade intelectual imposta, cuja solucdo padeescontrada através do exercicio do

corpo e da mente, evitando-se 0s perigos da pregui@ covardia.

Esclarecimento [Aufklarung] é a saida do homem wde menoridade, da qual ele
préprio € culpado. A menoridade é a incapacidadaziEr uso de seu entendimento
sem a direcdo de outro individuo. O homem é o pyduripado dessa menoridade
se a causa dela ndo se encontra na falta de entntdi mas na falta de deciséo e
coragem de servir-se de si mesmo sem a diregdoutienoSapereaudeTem
coragem de fazer uso de teu proprio entendimeat@ b lema do esclarecimento
(KANT, 2004, p. 11).
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Para Immanuel Kant, que apresentou a necessidadetidarmos as limitagoes
de nossas capacidades intelectuais, por mais nmeodemseja a época em que vivemos, nao
podemos considerar nossa sociedade esclarecidam,eusia época de esclarecimento.
Qualquer atitude de negacéao, obstrucao, imposaessao ou coisa parecida, que repetidas
vezes aconteceram no decorrer da historia e aioj@aplersiste em muitos lugares, tendem a
atrasar esse processo. Dai a importancia politigiiral e social da universidade nesse
contexto, de ndo soO fazer uso dessa pratica, maseia de propaga-la na sociedade, seja
atraveés dos profissionais que ela forma, dos pofes e pesquisadores que nela trabalham,

seja nas contribui¢cdes que ela proporciona a sadéed

Porém, na época em que vivemos, 0 argumento decigie comanda todo o
sistema e promove a barbarie nas mais diversaac8#a chama-se lucro. Seria ingénuo
pensar diferente. A concepc¢éo de Universidade aminoal das luzes, da critica, da reflexao,
da liberdade de expresséo nao esta imune aos stdgueercado, pelo contrario, parece estar
completamente envolvida e subserviente ao capdalp nas instituicbes publicas como
também, e principalmente, nas privadas. A ciéneialg seu posto e da lugar a um novo
mandatario: o lucro. Seu poder é tanto que ja naorgra limites, invadindo tudo, o ser e o
pensar, e, sobretudo,convencendo a todos quedtando ha salvacdo (GOERGEN, 1998).

Ouve-se dizer que agora a ciéncia esta sujeita perativos de rentabilidade
econdmica; isso sempre foi verdade. O que ha de Bogue a economia tenha
chegado a guerra aberta contra a humanidade; efi@aspontra as possibilidades de
vida do homem, mas também contra as de sua soénei@ Em oposicao a grande
parte de seu proprio passado antiescravista, @pemgo cientifico escolheu por-se
a servico da dominacao espetacular. A ciéncia fesantes de chegar a esse ponto,
uma autonomia relativa. Sabia, por isso, pensamaueela de realidade, e assim,
contribuiu para aumentar os recursos da economimn@® a toda-poderosa
economia enlouqueceu e 0s tempos espetaculares sdo exatamente -jssta
suprimiu os Ultimos vestigios da autonomia ciegdiftanto no plano metodolégico
guanto no plano das condicdes praticas da atividade'pesquisadores”. Ja ndo se
pede a ciéncia que compreenda o mundo ou o tordbomdPede-se que ela
justifique instantaneamente tudo o que é feito. 8stapida neste terreno quanto em
todos os outros, que ela explora com a mais notiedlexdo, a dominacao
espetacular derrubou a arvore gigantesca do canbeto cientifico com a
finalidade Unica de talhar uma matraca. Para oleedeesta Ultima demanda social,
impossivel de justificar, mais vale ndo saber persaim estar bem adestrado a
comodidade do discurso espetacular. De fato, fetanearreira que a ciéncia
prostituida destes tempos despreziveis encontrpamente sua mais recente
especializacdo, de muito bom grado (DEBORD, 19979p-198).

E preciso deixar claro que sempre houve um ideal @aniversidade, construido
principalmente pela Universidade de Berlim, taleedeal mais forte da universidade critica,

baseada na unidade do ensino e da pesquisa, adausi&ncia, autonomia frente ao Estado e
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a interdisciplinaridade, mas que nao conseguiuaartodas as contradicbes que vieram se
acumulando no decorrer da historia, principalmerten a Igreja e o Estado classista no
passado, nem tampouco foi capaz de barrar a endrgaaerio do capital em nossa época

mais recente.

No comentario de Pedro Goergen, um dos grandesfiatesdo milénio é
equacionar a relacdo desequilibrada entre a produightifica e poder econdémico. Ele
constata a tendéncia de permanéncia e crescimergowtos centros produtores de pesquisa
combinados com o acumulo de rigueza, e por outto, lmuitos outros lugares pobres que

apenas dependem e consomem.

N&o ha duvida de que a capacidade de produzir conbetos € um dos fatores
determinantes da distribuicdo do poder econdmitonizel mundial. Os paises que
tém o melhor indice de produgdo de conhecimentosntram-se na lideranca da
economia. [...] O carater estratégico das tecnatoge da informagdo na
produtividade da economia e na eficacia das imgliés sociais muda as fontes de
poder na sociedade e entre as sociedades. Paeétamos grandes beneficios
trazidos pela ciéncia, a explosao do saber certttabe em alguns poucos paises,
gerando situacdes complexas de uma nova dependguneige tornam o grande
desafio para o préximo milénio. Nesse sentidd,dlém dos beneficios, a exploséo
do saber e da capacidade do homem de dominio sobatureza também trouxe
uma série de riscos. [...] Segundo as estatistichs70% dos trabalhos cientificos
produzidos a cada ano se originam de sete pais&siseque tém apenas 14% da
populacdo mundial enquanto o resto do planetarepesenta 86% da populacao,
produz apenas 25% do saber gerado a cada ano.,Assiencitar dois exemplos
extremos, em 1989 os EUA produziam 35,1% das pessjignquanto o Brasil
produzia apenas 0,47%. Ha, portanto, um grave déd®e entre uma pequena
minoria de paises que produz conhecimentos e uamgmaioria que 0s consome.
Ha pouca perspectiva de que este panorama possar madcurto prazo. Se é
verdade que as conquistas do conhecimento se aspadpidamente pelo planeta,
ndo € menos certo que os centros hegemdnicos qumala e manipulam estes
conhecimentos constroem, a partir disso, uma cldatiepoder e uma fonte enorme
de recursos. Os outros, se quiserem participar basesses da ciéncia e da
tecnologia, sdo obrigados a pagar por isso (GOERGESB, p. 5).

Pedro Goergen (1998) também comenta que, por gsegtditicas e econémicas,
a universidade vem perdendo espaco para outrasipagées no que se refere a producdo do

saber, limitando-se, em muitos casos, a formacaoatede-obra para atender o mercado.

Ademais, grande parte do saber é produzido peldéstiias ou organismos

governamentais e ndo é publicado por razdes egtraséou econdmicas. [...] nos
EUA cerca de 40% dos conhecimentos gerados a qama@ sdo divulgados.

Alids, a universidade, acostumada a sua posicaenhiagica como produtora de

conhecimentos, é hoje obrigada a dividir sempresnesite espaco com outras
organizacdes, especialmente industriais. Em algamgpos, como o da engenharia e
o da computacao, por exemplo, a maior parte dasodegas inovadoras ja vem
sendo feita fora da universidade (GOERGEN, 1998).p.
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E urgente superar este “abreviamento” do papelnieersidade que reduziu sua
fungdo a formar individuos para atender “necessislamciais”, sejam elas quais
forem e recuperar seu papel de instancia criticaod@®dade a partir de interesses
humanos mais amplos democraticamente discutido.a[.universidade, talvez
inconscientemente, pode tornar-se cumplice de umecique uma sociedade,
supostamente licida e sofisticada, comete contra gnande parte da populacgéo,
formada por pessoas que se tornam objetos mansetatboturados, mendicantes de
um emprego que ja estatisticamente néo existe.ivergidade Ihes insufla animo e
esperanca, garantindo-lhes que boa formacéo gdramti futuro de incluséo, um
futuro cidaddo. Estara a universidade conscientesfzonsabilidade que assume ao
prometer, direta ou indiretamente, algo que, s@reais sera cumprido? Numa
época em que o trabalho que as pessoas tém aesfdoenou-se supérfluo, a
esperanca no futuro tornou-se um simulacro. GQERGEN, 1998, p. 8).

Conforme o filésofo IstvanMészéaros a educacao tem refém do mercado e de

seus ditames nos ultimos 150 anos, se privandewdehsstoricos e puros ideais.

A educacéo institucionalizada, especialmente niasas 150 anos, serviu — no seu
todo — ao propésito de ndo s6 fornecer os conhetases 0 pessoal necessario a
maquina produtiva em expansdo do sistema do capib@ho também gerar e
transmitir um quadro de valores dagitimaos interesses dominantes, como se ndo
pudesse haver nenhuma alternativa & gestdo dadadeie seja na forma
“internalizada” (isto é, pelos individuos devidarneerfeducados” e aceitos) ou
através de uma dominacdo estrutural e uma subgétinahierarquica
implacavelmente imposta. A prépria Histdria tevesdetotalmente adulterada, e de
fato freqliente e grosseiramente falsificada pasa esopdsito [...] (MESZAROS,
2005, p. 35-36).

Muitos sdo os conflitos que a Universidade enfretelmente: os ataques do
mercado e sua influéncia sobre ela e a sociedaa#angas de objetivos, metas financeiras a
serem alcancadas, as instituicbes de ensino supeFidornando apenas prestadoras de
servigos, a educacdo se tornando mercadoria, &es de trabalho se degradando a cada
dia, a desvalorizacdo do professor etc., situagfies a colocam em alerta e que seréo

debatidas no transcorrer deste trabalho.
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1.2 Docéncia na Universidade: formagé&o, atuacéo eshfios

“Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma
forma continuamos a viver naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa
palavra. O professor, assim, ndo morre jamais...”
(ALVES, 20044, p. 5).

O professor (ou professora) € a pessoa que pmatieaarte, uma técnica, uma
ciéncia, um conhecimento. O centro de sua pratica®’sino, que ndo € uma tarefa vertical,
de cima para baixo, de alguém que sabe para alguéméo sabe, de alguém que tem o
conhecimento para alguém que ndo tem. E equivgoanisar assim. No processo de ensino-
aprendizagem todos aprendem, professor e alunoa ritona constante de experiéncias e
conhecimento. Obviamente que isso ndo suprimepmmeabilidade prévia do professor de

saber mais e ter acumulado mais experiéncias efomisiza profissional. Conforme Freire,

[...] E que ndo existensinarsemaprendere com isto eu quero dizer mais do que
diria se dissesse que o ato de ensinar exige #reis de quem ensina e de quem
aprende. Quero dizer que ensinar e aprender sdaréito de tal maneira que quem
ensina aprende, de um lado, porque reconhece uheciomento antes aprendido e,
de outro, porque, observando a maneira como asideide do aluno aprendiz
trabalha para apreender o ensinando-se, sem oague aprende, 0 ensinante se
ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivod®BIfFE, 1998, p. 27).

Equivoco é pensar que educacdo é apenas a tracsdece conhecimentos.
Muitas pessoas ainda acreditam que a educacdo mdaiséque um processo em que a
informacéo parte de uma origem, de um emissor,aso © professor, e segue rumo ao seu
destino, ao seu receptor, o aluno. Educacdo é@mats do que isso. O objetivo principal da
Educacéo é formar plenamente a pessoa e ndo dptrati-la e treina-la em determinadas
habilidades.

E nesse sentido, por exemplo, que me aproximo de da questio da inconclusio
do ser humano, de sua insercdo num permanente moiinde procura, que
rediscuto a curiosidade ingénua e a critica, vivagpistemoldgica. E nesse sentido
gue reinsisto em que formar é muito mais do quamante treinar o educando no
desempenho de destrezas, e por que nao dizer tadidbgoase obstinacdo com que
falo de meu interesse por tudo o que diz respeschamens e as mulheres, assunto
de que saio e a que volto com o0 gosto de quem &@ecldd pela primeira vez
(FREIRE, 2003, p. 14).

Por isso também é que ensinar ndo pode ser umppocesso, como tanto tenho
dito, de transferéncia de conhecimento do ensinaoteprendiz. Transferéncia
mecanica de que resulte a memorizacdo maquingheréiquei. Ao estudo critico
corresponde um ensino igualmente critico que demandessariamente uma forma
critica de compreender e de realizar a leituraadavpa e a leitura do mundo, leitura
do texto e leitura do contexto (FREIRE, 1998, p. 33
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No mundo em que vivemos, diante de tantas transigies, desafios e
conquistas, educacdo é um assunto de extremanelav®s seres humanos dependem dos
processos educativos para manter sua existéncsaa@a@ontrario dos outros seres Vvivos, Nao
carregamos nenhuma carga genética para sustessa smbrevivéncia. E um processo que se
inicia no nascimento e ndo se conclui na obtengdaird diploma; € um movimento de
conquista diaria, sem interrup¢des, sem fériastquta vida.

Como processo de conhecimento, formagédo politieaifestacéo ética, procura da
boniteza, capacitacdo cientifica e técnica, a egdicca pratica indispensavel aos
seres humanos e deles especifica na Histéria comommanto, como luta. A

Hist6ria como possibilidade ndo prescinde da cednga, dos conflitos que, em si
mesmos, ja engendrariam a necessidade de edu¢&RREHRE, 2000, p. 14).

Apesar da rotina, da repeticdo dos conteudos, de®d salarios, das condi¢des
precarias para se exercer o magistério, dos desafiiventados diariamente, é o professor o
maior responsavel por manter o interesse do alweodgborando na construgdo do
conhecimento e na formacgdo do individuo em seudsembais abrangente. Pensando de
maneira mais ampla, o docente que pensa somenteontsidos a serem transferidos para
seus alunos esta apequenando o poder da educkg@leve constantemente convergir seus

objetivos em sala de aula para a construcao ddamiae da sociedade.

O verdadeiro ensinador ndo se satisfaz com o tratdd segunda ordem. N&o se
contenta em encaminhar seus estudantes a um padi&obaixo do que o mais

elevado que lhes é possivel atingir. Ndo pode otatese com lhes comunicar
apenas conhecimentos técnicos, fazendo deles meenhébeis contabilistas,

destros artistas, prosperos homens de negoécio. aEambicdo incutir-lhes os

principios da verdade, obediéncia, honra, integad@ureza — principios que deles
fardo uma forca positiva para a estabilidade egaierento da sociedade. Ele quer
gue eles, acima de tudo mais, aprendam a grandle dia vida sobre o trabalho
altruista (WHITE, 2010, p. 29).

A cada dia os requisitos para exercer a docéncraemiam, demandando
profissionais capazes de se tornar mais equililsranh@is experientes, mais didaticos, que
construam sua identidade pacientemente, de moddcancar equilibrio pedagodgico,
intelectual, emocional e principalmente ético. Baiecessidade de preparagdo do professor

para o exercicio de sua profisséo.

A necessidade de ensino preparatério para o porféssiniversalmente admitida;

poucos, porém, reconhecem quao essencial é o rcdegi® preparo. Aquele que
avalia as responsabilidades abrangidas no ensifoveatude, compenetrar-se-a de
qgue a instrugdo nos ramos cientificos e literarsmsnente, ndo podera bastar. O
professor deve ter uma educacédo mais compreensigaeala que se pode obter pelo
estudo dos livros. Deve possuir ndo somente fomgas também largueza de
espirito; deve ndo somente ser dotado de uma d@nmaas também de um coracao
grande (WHITE, 2010, p. 276).
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Atualmente, os quadros de professores de uma gidaele s8o compostos por
profissionais das mais variadas areas do conhetimgarantindo riqgueza e diversidade entre
as pessoas envolvidas na pratica educacional. Parégrande desafio dos gestores e
coordenadores de cursos do ensino superior € tamindelectuais que possuam formacao
técnica, experiéncia e principalmente formacéo gégiaa, o que muito facilita o processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula.

A complexidade em compor os quadros docentes dmcerssiperior se agrega
guando se observa que grande parte desse conéndgeititelectuais envolvidos no
magistério ndo possui formacdo pedagogica. Os rgsstdos departamentos e
centros universitarios precisam com urgéncia presmcge em buscar professores
gue sejam titulados, que possam contribuir comespariéncia profissional para a
qualidade do curso, mas, em especial, oferecer dmxentes a preparacdo

pedagégica para atuacao em sala de aula e enweslviela (MASETTO, 2001, p.
61).

As universidades publicas e algumas privadas s@meoitratam professores
mediante concurso publico, preferencialmente deseexperientes e altamente qualificados,
com grau minimo de doutorado. Em muitas Institilscde Educacdo Superior privadas, a
selecédo acontece de acordo com a necessidadetiti@igas, contratando profissionais com
grau minimo de especialista (com curso de pos-ggEhiato sensude no minimo 360
horas), mas da-se preferéncia para mestres e deutmm experiéncia profissional no
magistério. De modo geral, existem hoje, lecionamal@nsino superior, 0s seguintes grupos
de professores:

1) Os professores da area da educacao e das liceasjajue dispensam tempo integral ao
magistério no nivel superior dedicam-se a lecianarientar seus alunos a pratica
escolar, de capacita-los a serem futuros professmnetodos os niveis. O grande dilema
que surge € sobre a formacéo desses professarasegperiéncia, uma vez que muitos
deles ensinam algo que nunca viveram na préticeidia-se na teoria e isso pode ser
um risco para a formacdo dos alunos. E importariiservar que a proposta
metodoldgica que o docente apresenta, embora gessalocada sobre fundamentos
inovadores, € fundamentada na teoria e muitas velesgarrada da realidade
profissional (MASETTO, 2001).

2) Os profissionais docentes da area da educacaocibcds e com formacéo pedagogica,
atuando parte de seu tempo no ensino superiorte garseu tempo em outros niveis

(infantil, fundamental e médio), garantindo amplavéxcia no magistério e a
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possibilidade de compartilhar informacdes sobreaidade dos diferentes niveis de
ensino com seus colegas professores e com o0s albdesss profissionais encaram
longas jornadas de trabalho, muitas vezes cansaiwaal remuneradas, ja que possuem
mais de um emprego, tendo de se locomover diari@restire duas ou mais escolas.
Além disso, a preparacdo de aulas, correcdo dall@d e avaliagcdes, reunides
pedagodgicas e outras obriga¢gBes tornam sua tauefstionavel no que se refere a

qualidade da aula lecionada e no atendimento g abscente.

O terceiro grupo de professores sao os profissamhaivarias areas do conhecimento e
que dedicam tempo integral ao magistério. Eles ymmssformacdo de bacharel, e,
portanto, ndo passaram por formacdo pedagogicantéum periodo de graduacéo.
Porém, conforme a legislacdo vigente, todos devessyr titulacdo minima de
especialista, uma vez que, durante o curso de nadlsrggcaddato sensugles tém contato
com disciplinas didatico-pedagdgicas, que sao atdigas para todos os cursos de
especializacdo voltados para Educacdo. Sua joraada até 40 horas semanais,
atuando em dois periodos, normalmente manhd e .ndifgesentam maior
envolvimento com os alunos e com os demais prafessdo curso, sdo bons
orientadores de trabalhos de concluséo de cursdbalhos de iniciacdo cientifica, além
de serem responséveis pela maioria das publicagi@esificas utilizadas no meio
académico (MASETTO, 2001).

O ultimo grupo é formado por profissionais de \&@aAseas do conhecimento que atuam
no mercado de trabalho e dedicam parte de seu tampasino superior. Normalmente
possuem certa experiéncia na comunidade acadéralgang até consagrados e
plenamente estabelecidos em suas atividades) eegolrem ingressar no magistério,
contribuindo com sua bagagem para o desenvolvingagmovos profissionais. Porém,
muitos ndo veem a necessidade de buscar grausrdacadé&ompativeis com a carreira
docente e por isso ndo desejam elevar o grauuigcéib, principalmente de mestrado e
doutorado. Em funcéo de reservar somente poucas kerdedicacdo ao magistério, o
atendimento aos alunos e maior contato com os deprafessores e trabalhos de
pesquisa ficam prejudicados. Por outro lado, syzergdncia desperta curiosidade e
atencdo dos alunos, uma vez que trazem para desalala os desafios e exigéncias do

mercado através de exemplos praticos.
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Conforme o Resumo Técnico do Censo da Educacéori@ypernecido pelo

Ministério da Educacdo em 2010, o regime de trabakh rede publica era composto da
seguinte forma: 80,2% dos professores se dedicanddéempo integral, 12,9% em tempo
parcial e 6,8% de horistas. Na rede privada o regia trabalho apresenta niumeros bem
diferentes quando comparados com as universidabécas, com 24% dos professores
trabalhando em tempo integral, 28% em tempo paeci#8% de horistas. O relatério ainda
destaca que o “perfil tipico” dos docentes vincofads instituicbes de ensino superior
publicas € do sexo masculino, possui em média 45 da idade, possui titulo de doutor e
atua em tempo integral. Nas instituicbes privadaperfil é diferente: o professor é mais
jovem, possui em média 33 anos de idade, possla tie mestrado e atua como horista, com
predominancia também de professores do sexo masoBRASIL, 2010). Muitos sdo o0s
fatores que podem explicar tamanhas diferencasagimes de trabalho, mas o principal tem
gue ver com a questdo financeira e também com léga® de trabalho vigentes em cada
instituicdo de ensino superior. Pode-se constatarngs universidades publicas o professor
possui maior estabilidade de emprego, se dedicamteanpo integral e quase que
exclusivamente a uma instituicdo, lecionando eratloegem atividades de extensdo, pos-
graduagdo e pesquisa, além de possuir mais tenrpoppaparar suas aulas, atender seus
alunos e realizar todas as atividades burocraticasa profissdo demanda. Nas instituicoes de
ensino superior privadas a situagdo € bastanteedife Na maioria delas os professores nédo
contam com o0 beneficio da estabilidade (exceto kyuna casos especificos) e conforme
dados do censo acima citado, possuem regime dalltcalzomo horista, o que forca o
professor a manter vinculo empregaticio com maisirde instituicdo. Além disso, a cada
semestre ou inicio de ano, reaparece o0 sentimensmglstia no momento da atribuicdo de
aulas entre os cursos em que leciona, “garimpaand@ aula aqui, outra ali, até compor sua
grade de trabalho semanal. E forcoso mencionarrgumente um professor mantém a
mesma quantidade de aulas entre um semestre eepattona mesma instituicdo de ensino
superior privada; muitos aceitam tal regime deditado e a diminuicdo da carga horéria em
funcdo da necessidade de manter o vinculo empregatia esperanca de que as coisas
melhorem no semestre seguinte. Assim, em funcédgrddominancia desse regime de
trabalho nas instituicbes privadas, além de ndoexter exclusividade a uma escola apenas, o
professor se dedica quase que totalmente a leciatigidades de extensdo, pos-graduacgéo e
pesquisa sao preteridas, uma vez que nao ha tempo Jua realizacdo e nem sao
devidamente remuneradas pelas instituicdes. Coastguente, o atendimento aos alunos, o

planejamento e preparacdo das aulas também fiadjmaedo.
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Duras criticas surgem sobre os professores uri@eos que ndo passaram por
formacao pedagdgica adequada e ndo sdo poucagag®ss em que os alunos reclamam que
os professores possuem pleno dominio sobre o amg determinada disciplina, mas sao
pouco didaticos e ndo conseguem ensinar. A creacqud “quem sabe, pode ensinar’ é
antiga e ainda persiste em algumas instituicdemndmo superior. Com tamanhas exigéncias
por parte do mercado de trabalho e consequenterpenferte dos alunos, nao se vislumbra
mais espaco para professores que ndo possuem warfarbw@cdo didatico-pedagodgica, ou
que nao estejam envolvidos com a pesquisa e a lpgcétulagcbes coerentes com sua
pratica. E vital um quadro de professores espeaidtis em determinada area do saber e
devidamente preparados para a pratica do magistacititando o processo de aprendizagem
dos alunos. O pleno dominio de determinado contel@dprovido de uma técnica eficaz de

ensino torna o processo de ensino debilitado esadtados nem sempre séo satisfatorios.
[...] H&, no entanto, pouca preocupacdo com o tdandormacdo pedagdgica de
mestres e doutores oriundos dos diversos cursopddegraduacdo do pais. A

graduacdo tem sido “alimentada” por docentes ttda porém, sem a menor
competéncia pedagdgica (MASETTO, 2001, p. 86).

N&o se trata de um processo excludente: ou formpesguisador ou formar o
docente. Trata-se, ao contrario, de chamar a aepgéa a complementaridade
dessas duas énfases, uma vez que o mesmo indig&hd) necessariamente,
pesquisador e docente concomitantemente. A prapdaitpds-graduacastricto
sensu surgiu para conferir grau académico (de mestre doutor) aqueles
profissionais que pretendessem seguircaareira académica e de pesquisar
(MASETTO, 2001, p. 86).

Outras criticas referem-se ao fato de que os morfes ddo maior importancia
para sua pratica profissional (como médicos, ergers) advogados, administradores e
tantas outras ocupacdes) e ndo se dedicam ao énegisbmo deveriam, ndo prestam um
atendimento adequado aos alunos, ndo se dedicasgaiga e ndo ministram uma aula de
boa qualidade. Por outro lado, o que pode exptalafato € que a profissdo docente vem
sofrendo uma severa desvalorizacdo com 0 passaardiss e muitos desenvolvem outras
atividades paralelas ao magistério para poder abtex renda razoavel ao final do més.
Muitos professores tém que manter vinculo institoal com duas ou mais escolas, com
longas jornadas de trabalho, pouco tempo para @repaas aulas, corrigir os trabalhos dos
alunos e se dedicar aos estudos, ou seja, ndo @stdmmente engajados no processo de
formacdo permanente. Dai a fuga de muitos professdas escolas para o mercado de
trabalho, o trabalho docente deixando de seratrata questdo financeira se tornando crucial

para tais praticas.
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Conforme Maurice Tardif e Claude Lessard, a do@gacvista por muitos como
uma ocupacdo secundaria uma vez que ndo gera lagpessivos; € vista como uma

ocupacao dispendiosa, improdutiva e reprodutiva.

[...] o ensino é visto como uma ocupacgdo secundariperiférica em relagdo ao
trabalho material e produtivo. A docéncia e sewntas ficam nisso subordinados a
esfera da produgdo, porque sua missdo primeira epamr os filhos dos
trabalhadores para o mercado de trabalho. O tem@pnder ndo tem valor por si
mesmo; é simplesmente uma preparacao para a "egr@adia”, ou seja, o trabalho
produtivo, ao passo que, comparativamente, a e&@ajao é dispendiosa,
improdutiva ou, quando muito, reprodutiva. [...]Jazentes escolares tém sido vistos
como trabalhadores improdutivos, sejam como agetgeseproducao da forca de
trabalho necesséaria @ manutencdo e ao desenvoteimertapitalismo, sejam como
agentes de reproducéo sociocultural [...] (TARDIEESSARD, 2011, p. 17).

Tardif e Lessard também comentam que a desvaléonzdg profissdo docente €
algo que estd acontecendo em muitas partes do muoaodstatando que os professores se
sentem desvalorizados e que estdo perdendo autreoickda dia. Sentem também que a
formacdo esta debilitada e que, em funcdo da esirotganizacional das instituicbes em que
trabalham, suas praticas estdo se tornando obsdialiando integracdo entre os professores

e entre as atividades praticas.

[...] tanto na Europa quanto na América do Norteliagndstico € severo: os
professores se sentem pouco valorizados e suasg#ofisofreu uma perda de
prestigio; a avaliacdo agravou-se, provocando umadicdo de sua autonomia, a
formacéo profissional € deficiente, dispersiva, qoouelacionada ao exercicio
concreto do servigo, da participacdo, a vida désbetecimentos fica reduzida, a
pesquisa fica aquém do projeto de edificacdo de base de conhecimento
profissional etc. Além disso, muitos professorasnamecem amarrados a praticas e
métodos tradicionais de ensino, enquanto os est@b®ntos escolares sdo, muitas
vezes, refratarios a reformas, seja pela inércastaime, seja simplesmente porque
ndo recebem recursos financeiros, materiais e tengpoecessarios para leva-las
adiante. Enfim, a prépria estruturacéo das orggées escolares e do trabalho dos
professores se presta pouco a uma profissionatiz¥gia desse oficio: fechados em
suas classes, os professores ndo tém nenhum eostiote 0 que acontece fora
dela; eles privilegiam, consequentemente, pratmascadas pelo individualismo,
auséncia de colegialidade, o recurso a experiépessoal como critério de
competéncia etc. [...] (TARDIF e LESSARD, 20112p).

No Brasil, essa desvalorizacdo sofreu aceleragérta de 1964, estendendo-se
até 1982, periodo chamado de militar-tecnocrat@s. governantes da época trataram a
educacdo como um trabalho objetivavel, como um vadar- (PUCCI, 1995). Uma vez
iniciado este processo de desvalorizacao, elermangendo executado, atualmente mediante
uma visdo empresarial de que todas as coisas dgeean lucro, exercendo uma acao

profunda e devastadora sobre as condi¢des objetvasgistério.
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No que se refere a desvalorizagdo do professoeciegmente o professor

universitario, Bruno Pucci comenta:

E interessante observar que na sociedade ha, tanueéta diferenciacdo entre a
visdo do professor universitario e a do professarpdmeiro e segundo graus.
Dizemos “também” porque o professor universitégim tido sua imagem arranhada
por causas objetivas, dentre as quais a proliferal# faculdades privadas de
segunda classe e o aviltamento salarial das urdeeles oficiais. Até 1964, os
cargos de professor universitario eram até motaesavencas provincianas e de
luta politica. Hoje, chegam freqlientemente a serosm@ezados pelos formados que
resolvem aceitar postos de trabalho em companhiague podem estabelecer-se
como profissionais liberais. A pedagogia tecnicthtaperiodo militar-tecnocratico
representa um peso também nessa situacéo em gefiea uma sensivel mudanca
estrutural também em relagdo ao professor unigeisitEste se torna vendedor de
conhecimentos. Esta racionalidade de objetos redegpirito ao valor-de-troca e
isso é tdo probleméatico como todo progresso queraodentro do existente.
Constata-se, assim, uma progressiva desvalorizagagrofessor universitario
acelerada pela interferéncia do modo capitalistgpeiesar, que valoriza apenas
aquele que ingressa, pelo menos em certo grau @&gas circunstancias, no pélo
do capital. Os préprios professores universitaté® aderido a tais conceitos
guando junto a seus alunos exaltam o bacharelages@uisa e os cursos de pds-
graduacgdo em confronto “contra” as licenciaturasGel, 1995, p. 130).

De acordo com Pucci, pode-se novamente observaraqdesvalorizacdo do
professor universitario é real e é motivo para muitos deixem suas cadeiras docentes para
ocupar outros postos no mercado de trabalho, uma oqe sdo mais atrativos
financeiramente. A interferéncia feroz do capitabis sobre as relacdes de trabalho e
consequentemente sobre o0 ensino faz com que agéduganha perdendo seu valor e o titulo

de professor perca seu status e importancia.

Outro desafio que a educacao enfrenta e que deg@ak profissdo docente € a
maneira sutil de racionalizar o trabalho dos ps”ess e como sdo empregados
procedimentos para controlar as atividades emdmalkaula. Isso enfraguece a autonomia do

educador, desmotivando-o em sua pratica.

[...] A rapidez do ritmo no qual se introduzem mdicnentos para racionalizar o
trabalho dos professores e para controlar tantspsctos da educacgdo, quanto seja
possivel, esta tendo um impacto similar ao quereaoguando o taylorismo foi
introduzido na industria. Seu efeito pode ndo sde @m controle totalmente bem-
sucedido, embora ndo devéssemos desprezar seuepsafisticacdo. Em vez disso,
a longo prazo, isso pode levar a que se desacrpditprofessores possam organizar
seu proprio trabalho, de modo que as atividadesssacias para que ocorra uma
educacdo séria, atividades que os professores é&eneblvido a partir de suas
préprias experiéncias e de sua cultura de trabahrép rotuladas com o equivalente
educacional de “fazer cera” sempre que elas naveesin expressamente
vinculadas a producdo do conhecimento e dos agexigislos pela economia. Sera
desnecessario dizer que isso ter4d um efeito resdmdgstrutivo sobre qualquer
sistema de educacdo que mereca este nome (APPRE,[1976).
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As mudancas que vem ocorrendo no sistema educhs@aima ameaga e um
desafio para a sociedade como um todo, tornandogegite a compreenséo dessas mudancas
por parte dos professores com o propdsito ndo s@ @elaptarem, mas também de melhor se
prepararem para a pratica docente. A principal ganéassas reformas vem no sentido de
descrédito quanto a lideranga, capacidade e irdlaé&os professores frente a juventude de
nosso pais, acreditando que os professores naanpakes meros técnicos de aprendizagem,
deixando de lado a preparacao para serem cidatidos @ criticos (GIROUX, 1997). Quanto
aos desafios, € extremamente necessaria a comzp@at por parte dos professores sobre a
evolucdo dos métodos de aprendizagem, num prodesstializacdo constante e dominio das
novas tecnologias da informagé&o. Paralelament® enefilos importante, existe a necessidade
da prética de uma didatica critica, em que se #eben um ambiente propicio para a

formacdo de cidadaos conscientes e responsavaisi@er comunidade em que vivem.

Para combater o titulo de técnicos de aprendizagsiprofessores devem possuir
além do conhecimento, clareza dos objetivos edocais a serem alcancados, capacidade de
adaptacdo e pleno dominio de varias técnicas até&gs, modificando e criando outras
qguando for necesséario, com o objetivo de garantinethor aproveitamento das atividades
pelos alunos. Para o educador Paulo Freire, @gsof deve assumir uma postura tolerante e
transparente, mantendo-se critico, humilde e ooirios

Quanto mais tolerantes, quanto mais transpareqtemto mais criticos, quanto
mais curiosos e humildes, tanto mais assumem &aem@nte a pratica docente.
Numa tal perspectiva, indiscutivelmente progreasishuito mais pés-moderna,
como entendo a pds-modernidade, que moderna, € madi@rnizante”, ensinar nao
€ a simples transmissdo do conhecimento em tornoebjieto ou do conteldo.
Transmissdo que se faz muito mais através da ps@idédo do conceito do objeto a
ser mecanicamente memorizado pelos alunos. Ensiimala do ponto de vista pos-
modernamente progressista de que falo aqui, nd® r@elilizir-se a um mero ensinar
os alunos a aprender através de uma operacéo em gbjeto do conhecimento
fosse 0 ato mesmo de aprender. Ensinar e apredidevalido, desse ponto de vista,
repita-se, quando os educandos aprendem a aprend@@arender a razdo de ser do

objeto ou do contetdo. E ensinando biologia ouaodisciplina qualquer que o
professor ensina os alunos a aprender (FREIRE,, 10®4).

O que pode fazer a diferenca para enfrentar pageldsafios é a preparacao dos
professores. Antes de iniciar a pratica docenteg-de ter clareza que o controle de uma sala
de aula implica responsabilidade ética, politicarefissional. Essa atividade demanda
preparacao, capacitacdo e formacao num process@apente, fundamentadas numa reflexao
critica constante por parte do educador. A educégéina pratica com intencionalidade e nao

permite amadores em sua direcao.
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A solugdo dos problemas sociais nunca é lineastantAnea. Enfrentar o mal-estar
docente e reduzir seus efeitos negativos passamirparampla série de medidas
completas, cujo indice requer um notavel esforgujes efeitos s6 serdo visiveis a
médio prazo. Adequar a formacdo dos professoremvess exigéncias do ensino e
revalorizar a imagem social da profissdo docentehsie medidas urgentes com as
quais os professores e a administracdo do ensigongecam a se preocupar [...]
(ESTEVE, 1999, p. 14).

Outra postura que os professores devem ter em rdentignidade e importancia
de exercer o magistério, reconhecendo a importaeiaducacdo para a sociedade. Paulo
Freire comenta que sem esse senso 0s educadom¥raguecem mediante os desafios
impostos, principalmente no que se refere a lutarmdhores condicdes de trabalho, melhores

salarios e o respeito devido a essa profissao.

Tenho certeza de que um dos saberes indispensavkita das professoras e

professores € o saber que devem forjar neles, enenws forjar em nés préprios,

da dignidade e da importancia de nossa tarefa.eStamconvic¢do, entramos quase
vencidos na luta por nosso salario e contra o gsite. Obviamente, reconhecer a
importancia de nossa tarefa ndo significa pensaredg € a mais importante entre
todas. Significa reconhecer que ela é fundamefAtgb mais: indispensavel a vida

social [...] (FREIRE, 1998, p. 48).

E urgente que superemos argumentos como este: ifesdelar um aumento
razoavel aos procuradores, pensemos agora ao acagoe eles sdo apenas setenta.
Ja ndo podemos fazer o mesmo com as professoesss&d vinte mil”. Nao. Isso
nédo é argumento. O que quero saber primeiro é gpiEssoras sao importantes ou
ndo s&o. Se seus salarios s@o ou ndo sdo instdkiePe sua tarefa é ou ndo é
indispenséavel. E é em torno disso que deve ingsta luta, dificil e prolongada, e
que implica a impaciente paciéncia dos educador@sabedoria politica de suas
liderangas. E importante brigarmos contra as tédic coloniais que nos
acompanham. E indispensavel pelejarmos em defeseladncia de nossa tarefa,
relevancia que deve aos poucos, mas tao rapidameatto possivel, fazer parte do
conhecimento geral da sociedade, do rol de seuseconentos 6bvios (FREIRE,
1998, p. 49).

E preciso mencionar que os desafios e transforrsagide a educacido atravessa
atualmente podem ser enfrentados, mediante lutéicaole esclarecimento perante a
sociedade, principalmente no que tange as cond@emnsino, as relacdes de trabalho, a
atencao dispensada aos profissionais envolvidosaceducacéo e sua respectiva valorizacao.
Talvez seja por se manterem passivos e silencops®®s professores perdem o respeito e a
dignidade da profisséo, perdem forca, animo e \@doa brigarem por seus direitos.

Temos de redefinir junto a nossa sociedade o ppmekstamos representando. Nao
faz sentido que o sistema de ensino continue or@tsle manter em um ensino

massificado os objetivos de um sistema projetada pa ensino de elite. Nao faz

sentido que continuemos ensinando a maldade daranent uma sociedade que a
utiliza publicamente como forma habitual de relaigdiernacional. Nossa sociedade
€ hipdcrita e ambivalente quando aplica a nés,epsafres, o velho discurso da
abnegacéo e do valor espiritual e formativo de mdssbalho, quando na verdade

deprecia tudo o que néo tenha valor material (ESH,E@99, p. 18-19).
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A valorizacdo do professor tem de ser traduzidébéme principalmente em
salario. Sem duavida, em muitos lugares, professoeesbem salarios menores quando
comparados com profissionais com titulacbes simslarApesar de se esforcarem para
conquistar graus académicos compativeis com aspéafique exercem, muitos professores
ndo sao recompensados adequadamente. Ndo é ezagenatar que em algumas instituicdes
de ensino superior ndo ha plano de carreiras gadocentes e demais funcionarios, e pior,
existem casos em que um profissional titulado eteraenada categoria recebe por uma
titulacao inferior, isto €, o professor possuiltitde doutor, mas em sua carteira de trabalho
ele recebe o valor da hora-aula como mestre owiedipta. Muitos chegam a conclusao de
que estudar e melhorar a titulagdo € uma empregeadale que néo trara nenhum beneficio
financeiro a curto e médio prazo, ndo veem persecde melhorarem seus rendimentos
apesar de continuarem se especializando.

Certamente o salario dos professores constitui maigorte elemento da crise de
identidade que os afeta. Em todos os paises dertei@uropeu, Canada e Estados
Unidos, os profissionais do ensino, em todos osiggreém niveis de retribuicdo
sensivelmente inferiores aos de outros profissfomaim a mesma titulacdo. Esse
fator, que em si mesmo néo teria grande importanoribui como um elemento a
mais e constituir-se em prol do mal-estar do educadbretudo quando o professor

0 associa com o aumento de exigéncias e respddsalei$ que se Ihe pedem em seu
trabalho [...] (ESTEVE, 1999, p. 34-35).

E evidente que a profissdo docente passa por uis@ de identidade e por
profundas transformacdes que, apesar de aumend@rerigéncias e responsabilidades sobre
sua pratica, nem sempre sao devidamente recompensadusando desmotivacdo e
desinteresse por executar um trabalho de qualigade tdo grande importancia para a
sociedade.
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1.3Consideragdes sobre o conceito de Curriculo e seagel na Universidade

Frase de Bertold Brecht: “Eu sustento que a Unica
finalidade da ciéncia estd em aliviar a miséria da
existéncia humana” (ALVES, 2004b, p. 97).

Curriculum, do latimcurrere, significa curso, caminho. O curriculo € um tema
mais importante do que muitos educadores podemimarad= fundamental no debate atual
sobre educacéo e deixou de ser apenas um conjerdsaplinas que constituem um curso
de qualquer nivel, para denominar a inteira padigiio da escola no processo da experiéncia
docente-discente. Segundo Apple (1989), ele € padeologia e cultura. Seu principal
objetivo é construir conhecimento visando a apmaghm, além de organizar tempos e
espacos. E uma questdo ideoldgica e politica adengualquer coisa. O curriculo e as
questdes educacionais sempre participaram daihist&s discussdes de classe, raca, género e
religido em todo o mundo. Somado a isso, esta weigoldiretamente nos objetivos

industriais e comerciais de muitos paises.

Até a década de 1960, curriculo significénadl ou grade de disciplinas, que para
muitos, ainda hoje, é uma ténica. Na década de h860e a necessidade de se estudar esse
tema, num movimento chamado NSE (Nova Sociologi&diacac&do), que procurava uma
ressignificacdo do conceito de curriculo. Na déeclla970 as bases dos paradigmas criticos,
chamados de SC (Sociologia Critica) comecam astabelecidas. As pessoas que estavam
engajadas nesse movimento eram chamadas de “retoalcstas”. Entdo, curriculo deixa de
ser grade e assume novos significados, passaneloralacionado a poder, trazendo a tona
questdes como: A quem interessa? Quem define?d@ara €? Curriculo passa a estudar
hegemonia, controle social e grupos de poder. Bstgincipais autores desse periodo que se
dedicaram a estudar curriculo destacam-se MichppleA Henry Giroux, Michael Young,

entre outros.

Até o inicio da década de 1980, a concepcao déculorainda era fragilizada.
Durante a década de 1980, no entanto, esse coseeitansforma, sendo reconhecido como
campo de lutas e contradi¢des. O curriculo passa enabsorver o que acontece no mundo.
Na década de 1990 ha uma enorme expansdo dessasdiscpassando a ser visto como
pratica, construcdo social, area cultural definfdstorica e com dimensfes epistemoldgicas
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(construcdo do conhecimento). O objetivo é a bpecautonomia em sala de aula, criticando

e sendo ouvido.

Para Moreira e Silva curriculo é

[...] um artefato social e cultural. Isso signifigae ele é colocado na moldura mais
ampla de suas determinag8es sociais, de sua ajsiérsua producao contextual. O
curriculo ndo é um elemento inocente e neutro a@estnissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicadorelacdes de poder, o curriculo

transmite visGes sociais particulares e interessama@urriculo produz identidades

individuais e sociais particulares. O curriculo aam elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a fereepecificas e contingentes de
organizacao da sociedade e da educacdo (MOREIRAAS2005, p. 8).

Numa sociedade dividida, o curriculo torna-se teag@opriado para a
manifestacdo do conflito proporcionado pela cultura que diz respeito as lutas pela
manutencdo ou das divisbes sociais, uma vez quétlaacé algo inseparavel dos grupos e
classes sociais. Curriculo passa a ser um campquense tentard impor tanto a definicdo
particular de cultura da classe ou grupo dominguo@nto o conteddo dessa cultura. Para

Moreira e Silva, a relacao entre curriculo e calti®m o seguinte significado:

[...] o curriculo ndo é veiculo de algo a ser taitido e passivamente absorvido,

mas o terreno em que ativamente se criard e prddeuitura. O curriculo €, assim,

um terreno de producdo e de politica cultural, mal gos materiais existentes

funcionam como matéria-prima de criacao, recriagdsobretudo, de contestacéo e
transgressdo (MOREIRA e SILVA, 2005, p. 28).

Michael Apple discute o curriculo de uma maneiratdoate ampla, reafirmando
gue nele ndo ha espaco para a neutralidade. Safastar de sua histéria biogréfica, cita as
segregacoes, a resisténcia e as escolas ondeaasasriliam mal, professores eram mal
formados e n&o tinham boa estrutura para desempsnoha funcdes. Ele nos possibilita
pensar um curriculo emancipatorio, desenvolvendonamia para agir. Também propde um
curriculo planejado de acordo com a cultura do aluidentificando as tendéncias
emancipadoras em uma educacado democratica, traballmm pesquisas inovadoras. As
principais contribuicbes de Apple sédo: o entendimeios significados subjacentes a prética
curricular, a eliminacdo de elementos repressiagsgssibilidade de uma pratica curricular
emancipadora, a forte associacdo entre conteludsaotogia, o planejamento do curriculo a
partir da cultura do aluno, o alcance de setottesnas progressistas das escolas, as pesquisas
de experiéncias inovadoras, a resisténcia passieacentestacao e a articulagao entre como

fazer e porque fazer, através de uma linha crdiceurriculo.
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Na visdo do educador americano Michael Apple, siculio esta relacionado a
poder e ideologia, uma vez que influencia na atalgh escola no sentido de legitimar a

distribuicdo de poder econdémico e cultural exigteRara ele,

[...] é vital perceber que, embora nossas ingfies educacionais de fato operem
para distribuir valores ideolégicos e conhecimest@ influéncia ndo se resume a
isso. Como sistema institucional, elas também ajiidan Gltima analise, a produzir
o tipo de conhecimento (como se fosse um tipo decaderia) necessario a
manutengdo das composi¢cdes econdmicas, politicagtieais vigentes. Chama-o
“conhecimento técnico”, no presente contexto. Eemsdo entre distribuicdo e
producdo que em parte responde por algumas dasdatenatuacdo das escolas no
sentido de legitimar a distribuicdo de poder ecanéra cultural existente (APPLE,
2005, p. 45).

Outra preocupacdo de Apple é com os sistemas glamés pré-empacotados,

amplamente utilizados em muitas escolas e sistdmasasino por todo o mundo.

[...] Com a utilizagdo crescente de sistemas auaies pré-empacotados, adotados
como sendo a forma curricular basica, néo é exigitiaalmente nenhuma interacéo
por parte do professor. Se praticamente tudo éomakitado e especificado
previamente a execucao, entdo o contato entreodsspores a respeito de assuntos
curriculares reais € minimizado (APPLE, 1989, [2)16

[...] Podemos esperar, ao nivel da pratica dedsalkaula, que se tornara mais dificil
para os professores obter em conjunto o contrdieesas decisGes curriculares, por
causa do seu isolamento crescente. Em resumajeesta pré-determinado, ndo ha
mais nenhuma necessidade urgente de que hajacideeatre os professores. Os
professores tornam-se individuos sem vinculos,rdi&dos tanto de seus colegas
quanto da matéria real de seu trabalho (APPLE, ,128862).

O uso de “pacotes educacionais” deve-se a fordégcps, econdmicas e culturais
estimuladas entre as décadas de 1950 e 1960 nadoEdtnidos. A nogdo, mantida por
docentes universitarios, de que o magistério slmspreparado em diversas areas do curriculo
tornava necessaria a criacdo do que se chamou a€rfas a prova de professor”, isto €,
matérias que funcionassem apesar da intervencaootessor. O clima de guerra fria levou a
uma énfase na producdo eficiente de cientistasné&tis assim como na criacdo de uma forca
de trabalho relativamente estavel; assim, garastia producdo através do curriculo escolar
tornava-se cada vez mais importante. Atualmenisfea® no Brasil algumas instituices de
ensino superior que fornecem gratuitamente todokviass didaticos aos alunos durante o
curso de graduacéo. Outras instituicdes estao mgrieando e oferecendo gratuitamente aos
alunos computadores pessoais portateis, de faoiise# e no formato de prancha, chamados
detablets Esses computadores possuem em sua memoria déilgossdidaticos em formato
eletrdnico bem como os conteudos e os exercicidxalgho, garantindo total controle sobre

0 que € ministrado.
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No que se refere ao uso de “pacotes” de matealas Apple também comenta:

[...] melhores exemplos da incursdo dos procediosedie controle técnico sao
encontrados no crescimento excepcional rapido @odes“pacotes” de material
curricular. E praticamente impossivel entrar aganma sala de aula americana, por
exemplo, sem encontrar caixas e caixas de matelaisiéncias, estudos sociais,
matematica e leitura (“sistemas”, como eles assvrede chamados) nas prateleiras,
e em uso. Nesse caso, um distrito escolar em gangbra um conjunto completo de
materiais padronizados, o que inclui relacées detigbs, todos os conteldos
curriculares e materiais necessarios, a espedficagas atividades a serem
realizadas pelos professores e as respostas gutapros alunos, além de testes de
diagnéstico e de rendimento, em coordenacéo cdstear®. Em geral, nesses testes
0 conhecimento curricular é ‘reduzido” aos compuodatos e destrezas
“apropriados”. [...] A nocao de médulo € uma nogaportante nesse contexto. O
material é pré-empacotado em caixas de papelaccoogs atrativas. Ele é dividido
em 105 modulos separados, cada um dos quais imol@ionjunto de conceitos pré-
determinados, a serem ensinados. O material egpemitios os objetivos. Ele inclui
tudo o que um professor “precisa” para ensinar, @snpassos pedagégicos que o
professor deve tomar para alcancar esses objgéivesbutidos, e ja tem também
embutidos os mecanismos de avaliagdo. Mas iss@ riédo. Ele ndo apenas pré-
especifica quase tudo o que um professor precisa,sdizer e fazer, mas em geral
fornece um esboco de quais seriam respostas agdapridos alunos a esses
elementos (APPLE, 1989, p. 159).

Outro autor que nos ajuda a entender e refletiresabtema curriculo € o
americano Henry Giroux. Ele possui raizes teéneagscola de Frankfurt (Escola Critica) e
€ pioneiro no movimento “Paradigma Emancipatori@iroux apresenta criticas ao
positivismo, ao marxismo, ao reprodutivismo e dis@anais profunda da psicanalise. O ser
humano, para Giroux, é um ser ativo, como proposteelacdo entre acédo e agir. O homem
esta no mundo, com o mundo, para alcancar um moas mudanca, de transformacéo
social. A “esperanca” é uma categoria presente @a@ux, assim como “possibilidade”.
Outra marca de Giroux, também recorrente nas atwaddichael Apple e Paulo Freire, é a

resisténcia, trabalhando com temas sobre a tranafdo e a emancipagéao.

Além de apresentar a preocupacdo com a teoria @dnehe o curriculo oculto,
Giroux argumenta sobre a importancia da ideologiardransmitida nos ambientes escolares
e a necessidade de uma reforma educacional mala.dfhp percebe a escola como um local
instrucional e cultural, onde os professores podsaiiberdade para trabalhar e colaborar na
construcdo do conhecimento de seus alunos, torr@ndeflexivos e criticos, formando uma
sociedade mais justa.
As escolas publicas precisam ser organizadas em th# uma visdo que aprecie
ndo o que é, mas o que poderia ser, uma visdo lpeepara o futuro além do
imediato, e uma visdo que alie a luta a um novguewa de possibilidades humanas.
Este é um apelo por instituicdes publicas que afinnrmossa fé na possibilidade de

gue pessoas como professores e administradoresrcoscos e empenhem-se para
enriquecer a vida. Devemos enaltecer o impulsaré revelar a distingdo entre a
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realidade e as condigGes que escondem a realiffste.¢ a tarefa que todos os
educadores devem enfrentar. [...] nossa principebqupacgdo € abordar a questédo
educacional do que significa ensinar os estudaatggensarem criticamente, a
aprenderem como afirmar suas préprias experiénatascompreenderem a

necessidade de lutar individual e coletivamente pmia sociedade mais justa
(GIROUX, 1997, p. 41).

Dentro da proposta de reforma educacional, Henryou@i apresenta a
necessidade de formar o cidaddo criticamente, masnga como principal desafio a
formacao do professor. Para ele,

[...] os programas de treinamento de professores eofatizam somente o
conhecimento técnico prestam um desservigo tamtatéreza do ensino quanto a
seus estudantes. Em vez de aprenderem a reflbte s principios que estruturam
a vida e pratica em sala de aula, os futuros pofes aprendem metodologias que
parecem negar a propria necessidade de pensanwinto. O ponto é que 0s
programas de treinamento de professores muitassveeedem de vista a
necessidade de educar os alunos para que elesnexarainatureza subjacente dos
problemas escolares. Além disso, estes progranegsspm substituir a linguagem
da administracdo e eficiéncia por uma andliseceritias condicdes menos 6bvias
que estruturam as préaticas ideoldgicas e matedaisensino. [...] Em vez de
aprenderem a levantar questdes acerca de prindjpi@ssubjazem os diferentes
métodos didéaticos, técnicas de pesquisa e teocasiasddcacgdo, os estudantes com
frequiéncia preocupam-se em aprender o “como faZer'gque funciona” ou o
dominio da melhor maneira de ensinar um “dado” @adp conhecimento [...]
(GIROUX, 1997, p. 159).

Uma possivel solucdo para Giroux seria a formag@@rdfessores intelectuais
transformadores, oferecendo uma base tedrica pamigar-se a atividade docente como
forma de trabalho intelectual, em contraste com efiniddo em termos puramente
instrumentais e técnicos. A categoria de intelécttensformador esclarece os tipos de
condicdes ideoldgicas e praticas necessarias paragjprofessores possam agir criticamente,
interferindo de forma efetiva na producéo e legitjdo de interesses politicos, econdmicos e

sociais variados por meio de pedagogias por eldsssadas e utilizadas.

Ao encarar os professores como intelectuais, podetcidar a importante idéia de
gue toda a atividade humana envolve alguma formgpetesamento. Nenhuma
atividade, independentemente do quao rotinizadagpes tornar, pode ser abstraida
do funcionamento da mente em algum nivel. Este go@ntcrucial, pois aos
argumentos de que o uso da mente é uma partedgetadla atividade humana, nos
dignificamos a capacidade humana de integrar oapesisto e a pratica, e assim
destacamos a esséncia do que significa encararofesgores como profissionais
reflexivos. Dentro deste discurso, os professooelem ser vistos ndo simplesmente
como ‘“operadores profissionalmente preparados pHedivamente atingirem
guaisquer metas a eles apresentadas”. Em vez dlssogeveriam ser vistos como
homens e mulheres livres, com uma dedicacao esp@siaalores do intelecto e ao
fomento da capacidade critica dos jovens (GIROL89,71 p. 161).



51

Para Giroux, os intelectuais transformadores paatisorganizar maneiras
pedagogicas que tratem o0s alunos como agentegosrittornando o conhecimento
problematico e utilizando-se de um dialogo critiafirmativo e propositivo, proporcionando

aos alunos voz ativa em suas experiéncias de apaged.

Os intelectuais transformadores precisam desenvalwe discurso que una a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidageforma que os educadores
sociais reconhecam que podem promover mudancata Beseira, eles devem se
manifestar contra as injusticas econémicas, patitie sociais dentro e fora das
escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalharquaaas condi¢bes que déem
aos estudantes a oportunidade de tornarem-se oslgd& tenham o conhecimento
e coragem para lutar a fim de que o desespero@jdasnvincente e a esperanga
seja viavel. Apesar de parecer uma tarefa diffmips educadores, esta € uma luta
que vale a pena travar. Proceder de outra maneiega aos educadores a chance
de assumirem o papel de intelectuais transformad@BROUX, 1997, p. 163).

Em virtude dos ataques a escola, como a utilizdedtpacotes educacionais”, o
silenciamento do professor, os curriculos poucriitas e tantos outros desafios, Giroux
propde a reformulacdo da pratica escolar, com uedagogia que demonstre interesse pelo
aluno e sua formacéo para a leitura do mundo, wmague vivemos num ambiente escolar
gue procura formar individuos técnicos, porém passino que toca as questdes de cidadania
e democracia. Ele percebe a necessidade de ogledesae unirem numa expressao coletiva,
como parte de um movimento social mais amplo, @eldica reestruturacdo das condicbes
ideoldgicas e materiais que funcionem dentro edarascola. Giroux acredita

[...] ser necesséario reconsiderar e reconstruirseola como esfera publica
democrética, onde os estudantes aprendam as hdesice o conhecimento de que
precisam para viver e lutar por uma sociedade deiticg viavel. Dentro dessa
perspectiva, a escola devera ser caracterizadanpapedagogia que demonstre seu
compromisso em levar em conta as concepc¢bes e aildepras que afetam
profundamente os estudantes em suas vidas didgiaslmente importante é a
necessidade da escola cultivar um espirito decaréi um respeito pela dignidade
humana que sejam capazes de associar questdesipesssociais em torno do

projeto pedagdgico de ajudar os alunos a se tomaidaddos criticos e ativos
(GIROUX, 1988, p. 102).

Paulo Reglus Neves Freire é outro pesquisar quéranso trabalho e a pesquisa
de muitos curriculistas. Ele é considerado o maducador brasileiro e é respeitado
mundialmente por tudo que pensava e produziu. Apsaer bacharel em Direito, Paulo
Freire, com 26 anos, passou a trabalhar com a e#lnicde jovens e adultos, mais
precisamente na alfabetizacdo popular, voltadeo tpara a escolarizagdo quanto para a
formacao da consciéncia politica. Suas primeirpe®&ncias se deram em 1963 no estado do

Rio Grande no Norte, quando ensinou 300 pessaaseaal escrever em 45 dias através de um
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método inovador de alfabetizagdo, que utilizavaeaidade das pessoas para aplicar seu
método.

Para Freire (1921-1997), ensinar a ler era apeniadcio, a alavanca para as
pessoas se libertarem da escravidao intelectua,quee formassem uma consciéncia politica
e ganhassem cultura e poder. A partir de entdareFcemeca a se desenvolver e ganhar
destaque, mas em virtude do golpe militar de 1884 que se exilar em paises da América
do Sul e Europa, vivendo muitas experiéncias comucidades de camponeses e operarios.
Foi também um periodo em que ele se dedicou a oteasia producao literaria. Em 1979,
retorna ao Brasil e € convidado para lecionar natiffma Universidade Catdlica de Séao

Paulo, no Programa de Pos-Graduacao em EducacéaacuBy onde permaneceu até 1997.

Na PUC-SP, sua presenca impactou fortemente ogimagde pds-graduacao por
meio de suas obras, influéncias e contatos. Palifociedade e a valorizagdo da cultura
foram os principais temas abordados por Freire. 288, foi convidado a assumir a
Secretaria de Educacédo do Municipio de Sao Pasla, gntdo prefeita Luiza Erundina. La
permaneceu como secretario por dois anos, 1989@& $8ndo substituido por Mario Sergio
Cortella, seu orientando de doutorado e discipal@@pmoca. Paulo Freire acreditava que a
educacédo era um ato genuinamente politico. Panae Feelucar € um processo mais profundo

e amplo. Sua maior preocupacéao era formar o cidad@w apenas transferir conhecimento.

[...] Saber que ensinar ndo é transferir conhecimenta oner as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua constru¢uando entro em uma sala de
aula devo estar sendo um ser aberto a indagac@esiodidade, as perguntas dos
alunos, as suas inibigBes; um ser critico e indpiiriinquieto em face da tarefa que
tenho — a de ensinar e ndo a de transferir coneati{FREIRE, 2003, p. 47).

O maior legado de Paulo Freire talvez tenha sidoeaéncia, entre 0 que pensava
e o0 que fazia; ele era prudente e zeloso quanstasgealidade. Ele é considerado por muitos
como 0 maior tedrico da educacdo brasileira e smsgmento hoje influencia e embasa
muitos estudos realizados por educadores que romgmmm as formas tradicionais da
educacao, principalmente nas sociedades ocidaqiaiestdo sob o regime capitalista. Sua
obra é tdo importante para a Educacao que lhe raowfe titulos de Doutor Honoris Causa,
além de muitos prémios e homenagens por todo o onueweh 2012 foi sancionada a lei
12.612 que lhe confere o titulo de Patrono da EgiaBrasileira.
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Assim como Michael Apple e Henry Giroux, Freire @ profundo critico dos
pacotes educacionais pois, para ele, esses pamtasn exclusivamente para apassivar e

domesticar os estudantes.

E o curioso nisso tudo € que, as vezes, 0s salsich@s sabichonas que elaboram
com pormenores seus pacotes chegam a expliciteg, quase sempre deixam

implicito em seu discurso, que um dos objetivoxipies dos pacotes, que nao
chamam assim, é possibilitar uma pratica docergefapje mentes criticas, audazes
e criadoras. E a extravagancia de uma tal expegtasitd exatamente na contradi¢cao
chocante entre o comportamento apassivado da pooésescrava do pacote,

domesticada a seus guias, limitada na aventuraate @ontida em sua autonomia e

na autonomia de sua escola e 0 que se esperatita pids pacotes: criancgas livres,

criticas, criadoras (FREIRE, 1998, p. 16).

As questbes referentes aos pacotes educacionaigplanaente discutidas por
Apple, Giroux e Freire foram em boa medida preragtes por John Dewey (1859-1952):

O mal dos fins exteriores impostos tem profundé=esa Os professores recebem-
nos das autoridades superiores; estas autoridadéssgam o que é corrente na
comunidade. Os professores impdem-nos as criaAcpameira conseqiéncia € a
de ndo ser livre a inteligéncia do professor; &ddo a receber os objetivos
suficientemente livres das imposicdes da autoridsdalizadora, sobre métodos a
adotar, programas de estudos, etc., para podeardsgx espirito comunicar-se de
perto com o espirito do aluno e com as matériaestiodo. Esta desconfianga da
experiéncia do professor reflete-se, por sua v@Zala de confianca nas respostas
ou reacdes dos alunos. Estes recebem seus objetigdmante dupla ou tripla
imposicdo e sentem-se constantemente perturbatms@wlito entre os objetivos
naturais da sua propria experiéncia no momento ueles| que lhes ensinam a
aceitar. Enquanto ndo for reconhecido o critérionalgratico da importancia
intrinseca de toda a experiéncia que se desensanér-nos-emos intelectualmente
desnorteados pela exigéncia de adaptagéo a olsjetkteriores (DEWEY, 1979, p.
117-118).

E de autoria de Paulo Freire o termo “educacéo &vaic para se referir a
educacdo que acontece em regime vertical, de care lpaixo, de alguém que sabe para
alguém que nao sabe, de alguém superior que epanmaaalguém inferior, transferéncia
passiva de conhecimentos, numa espécie de deplgsittformacfes e de uma consciéncia

ingénua. Para Freire. essa pratica ndo € educaraisnar.

As sociedades latino-americanas comegam a se viesereste processo de abertura,
umas mais que outras, mas a educacgédo ainda pemnaerécal. O professor ainda é

um ser superior que ensina a ignorantes. Isto farma consciéncia bancaria. O
educando recebe passivamente os conhecimentogndlmise um depdsito do

educador. Educa-se para arquivar o que se depddéa. o curioso € que o

arquivado € o préprio homem, que perde assim sderpde criar, se faz menos
homem, é uma peca. O destino do homem deve serectransformar o mundo,

sendo sujeito de sua acdo (FREIRE, 1979, p. 38).

A consciéncia bancéria “pensa que quanto mais senai& se sabe”. Mas a
experiéncia revela que com este mesmo sistemafsénsam individuos mediocres,
porgue ndo ha estimulo para a criacdo (FREIRE,,J273B).
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A utilizacdo de pacotes educacionais e de uma eéachancéaria sdo grandes
desafios presentes no curriculo de muitas escolasiversidades pelo mundo ainda hoje.
Obviamente, ndo ha educacédo sem conteudo, masut@&lopde uma forma mecéanica pode
ser um grande equivoco no processo de ensino-apaged. Uma das dimensdes freireanas
que combate essas praticas é a dialogicidadeg,istm dialogo que se realiza huma posi¢ao
horizontal, intervindo interdialogicamente, de farmtensa, provocando a ressignificacao da
realidade. Os assuntos que envolvem a Educacapauim ser discutidos por alguns; eles
devem ser amplamente planejados e discutidos p&doss que compdem a comunidade ao
redor da escola e dentro dela, isto é, diretorestdenadores, professores, alunos, pais e
demais funcionarios, além de outras pessoas préxgqua desejarem participar e oferecer

ajuda.

O problema fundamental, de natureza politica edmqaor tintas ideolégicas, é
saber quem escolhe os conteudos, a favor de quéengeie estara o0 seu ensino,
contra quem, a favor de que, contra que. Qual elpgpee cabe aos educandos na
organizagcao programatica dos conteddos; qual olpa&me niveis diferentes,
daqueles e daquelas que nas bases, cozinheiraglozd, vigias, se acham
envolvidos na pratica educativa da escola; qual apep das familias, das
organizacdes sociais, da comunidade local? (FREIBE, p. 110).

E nao se diga, com ranco aristocratico e elittpti@, alunos, pais de alunos, méaes de
alunos, vigias, zeladores, cozinheiras, nada t&r a&om isto. Que a questdo dos

contetdos programaticos é de pura algada ou congi@tde especialistas que se

formaram para o desenvolvimento desta tarefa. disteirso € irmdo gémeo de um

outro — o que proclama que analfabeto ndo sabe (fREIRE, 1992, p. 110-111).

Quanto aos assuntos que compdem uma escola nusEe@era de educacdo

popular, Paulo Freire ainda comenta:

O que me parece finalmente impossivel, hoje contenoné pensar, mais do que
pensar, é ter uma pratica de educag&o popular errpgévia e concomitantemente,
ndo se tenham levado e ndo se levem a sério prablemmo: que conteldos
ensinar, a favor de que ensina-los, a favor de gaenira que, contra quem. Quem
escolhe os contetidos e como séo ensinados? Qemar@rue é aprender? Como
se dao as relagdes entre ensinar e aprender? Quealger de experiéncia feito?
Podemos descarta-lo como impreciso, desarticuld@m®o supera-lo? Que é o
professor? Qual seu papel? E o aluno, que é? Epap? N&o ser igual ao aluno
significa dever ser o professor autoritario? E pe$ser democratico e dialdgico
sem deixar um bate-papo inconseqiente cuja atraosieal seria a do “deixa como
esta para ver como fica”? Pode haver uma sériattemtde escrita e leitura da
palavra sem a leitura do mundo? Significa a critieeessaria a educacédo bancéria
gue o educador que a faz ndo tem o que ensinao e fazé-lo? Sera possivel
um professor que ndo ensina? Que € a codificagéb,oqseu papel no quadro de
uma teoria do conhecimento? Como entender, masetsdor viver, a relagédo
pratica-teoria sem que a frase vire frase feitath@superar a tentacdo basista,
voluntarista, e como superar também a tentagdoleattrlista, verbalista,
blablablante? Como trabalhar a relacdo linguageaeginia? (FREIRE, 1992, p.
135-136).
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A criticidade é outra dimensao freireana indispeeka discussao do Curriculo,
pressupondo insercao critica na realidade, devexpieender contradicdes e conflitos,
estando ativo num contexto emancipador, sempregamd o qué e para qué é realizada
determinada tarefa. Para Freire, educar é um diticppque tem intencionalidade; educacéo
nunca € uma préatica neutra. Para ele, a educaga@cedtar alocada sob uma dimensao ética,

em que o0 homem € um ser de relagdes.

Outra dimenséao freireana que deve estar presen€@urriculo é a alegria. Para
Freire, toda descoberta do conhecimento é umaialegramando “a boniteza do saber”,
permeando rigorosidade com alegria; educacéao devalgo vivo e vibrante. Paralela a esta
dimensao esta a esperanca, ndo uma esperancaedar es@as uma esperanca de esperancar,
gue criticamente leva o educando a agir. E pordimmnorosidade, ligada a afetividade, aberta
ao gosto de querer bem os alunos, de uma paixé@fmetie ensinar e aprender.

O papel do Curriculo na universidade atualmentexttemamente relevante.
Apesar de possuir varias compreensfes, um prinmreito estd ligado ao sentido
etimologico, sendo tudo aquilo que deve ser ensimadprendido num determinado periodo
de tempo a fim de capacitar uma pessoa para desmimiatividade profissional. Esse
conteudo a ser estudado esta dividido em discipljnstapostas por semestres ou anos e,
mediante a aprovacdo, os alunos terdo direito aceificado que |hes permite exercer
determinada profissdo. O grande desafio dos pmies® dos alunos é fazer uma integracao
entre essas disciplinas de modo a criar um bloapsdlisciplinar, isto €, que todas as
disciplinas estejam associadas e possam se comuBicpe muitas vezes acontece é que 0
aluno, ao final do curso de graduacado, sente aljuasios” entre as disciplinas, nao
consegue compreender porque teve de estudar dedelonconteudo, ndo vé relevancia de
determinada matéria em sua pratica profissiona.r@lo enxerga os patamares que foram
alcancados, as disciplinas que serviram como [péisiéo para o estudo de outras, as
conexdes entre elas e a necessidade de todo um deumatérias para se chegar ao ponto
onde ele se encontra agora.
Os problemas dai resultantes sdo muito bem cord®ecims alunos mostram-se
desinteressados e desmotivados pela matéria, @ciomnto é fragmentado e ha a
presenca continua, em todas as matérias e em ¢gdasos, da classica pergunta:
“Para que serve esta matéria?”. E nos professemadugar de entendermos essa
davida como uma questdo pertinente, em geral igaribs como se nossos alunos
quisessem apenas o pragmatico. E um direito delesr spara que vai estudar

aqueles conteudos que lhe sdo propostos; € um desso, de professor, responder
adequadamente a essa duvida (MASETTO, 2003, p. 70).
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Se o aluno, ao se formar, ndo compreende essagdasjaele terd um
conhecimento distribuido em compartimentos e tedifiail missdo de uni-los durante o
exercicio de sua profissdo. Dai a extrema neceksida um bom planejamento ao inicio de
cada semestre, onde o colegiado de determinado passa discutir e tracar objetivos a
serem alcancados, de que forma determinada dszippode colaborar com o
desenvolvimento de outras, qual sua importancia pacurso, quais as atividades a serem
realizadas em conjunto, as relacdes que podenstdredecidas, enfim, a necessidade de um

trabalho transdisciplinar entre os professores agarticipacédo dos alunos.

O conceito critico de curriculo, tal como adotadssta dissertacdo, inclui o
“curriculo oculto”, que significa em linhas simplesgerais, as praticas que ocorrem na
universidade, mas que néo estdo presentes nasasnoast disciplinas, ndo sao formais, nao
constam no plano de aulas. Normalmente, sdo si#sagbe acontecem durante 0 curso e
carecem ser tratadas, estando ou nao expressasrionlo oficial da disciplina. Ao surgirem
guestionamentos ou a necessidade de fazer assxiag® professores devem dispensar
algum tempo para explici-los, pois sdo convenigmaes 0 prosseguimento do trabalho em

sala.

[...] mesmo no plano comum da educacéo escolarasdaisas néo séo tao simples:
também desse lado iluminado h& zonas de sombrargsas. Trata-se do conhecido
curriculo oculto, este conjunto seminivelado deorned e nogBes basicas que
povoam todas as experiéncias e situages que octodae escolas, este conjunto de
interacdes cotidianas e regulares que, mesmo dars&ate porque ndo explicitadas
nem tornadas conscientes, interpdem-se poderasasardo e transmitindo valores

gue suplantam os conceitos e valores oficialmenxjgostos. Ha uma tenséo

extraordinaria nessa dissonéncia entre represasagdvalores claros, oficiais, e

suas contrapartidas semi-ocultas, informais, indidas (PUCCI, 1995, p. 127).

E importante discutir a abrangéncia do Curriculbrsca organizacdo na éarea
cognitiva e sobre os aspectos fundamentais da @&ssnana e profissional. O curriculo ndo
deve estar limitado as disciplinas e aos conteddosurso, mas também deve abranger os
saberes, as competéncias, as habilidades, os sjabwatitudes e as intencdes. O papel do
curriculo na universidade e na pesquisa € mantarpreocupacéao direta com as necessidades
da sociedade, onde os alunos vao exercitar tudtagie aprenderam. Deve estar atento as
transformacdes que estdo ocorrendo, como o meadmbalho esta se posicionando, as
tendéncias e exigéncias sobre os novos profissiofiecisa também, para o bem da
educacao, sair da visao tecnicista, presente ertrasnunstituicoes de ensino superior, e partir
para uma visdo mais politica e humanistica, valodp o trabalho coletivo e privilegiando a

participacdo e o didlogo.
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No que se refere a organizacdo do curriculo, saescteristicas e objetivos, o
educador Marcos Masetto afirma:

[...] organizar um curriculo é definir as caracécas que pretendemos que 0s
profissionais formados por este curso desenvolveantp ao conhecimento, as
habilidades humanas e profissionais e aos valoreditedes; exige principios
claramente postos com relacdo a integracdo daateom a préatica e a integracédo
das areas de conhecimento e, por conseguintejstiglidas e atividades propostas;
impde a definicdo de principios para um trabalhoedte colaborativo e integrado, e
dos principios que orientardo o processo de amageim, a selecdo de recursos e
meios (técnicas), a selecdo e organizacdo dos (ctodea serem tratados e o
processo de avaliacdo. N&do se podera deixar dédeomsa relacdo esperada entre
os participantes do processo de aprendizagem (MASEZ003, p. 69).

O Curriculo é o coracao do projeto politico pedagw¢chamado de PPP) de uma
instituicdo de ensino superior, pois € respongd@ebrganizar e executar a programacao das
atividades académicas de ensino, pesquisa e eajetes@iro de sua infraestrutura académica,
administrativa e pedagodgica. Ele também esta pieseorienta a politica de contratacdo de
docentes e funcionarios, bem como seu aperfeicdanemesenvolvimento institucional.
Esta presente também na politica de formacdo degsares, procurando capacitar pessoas
para o exercicio da profissdo docente preocupadorar ricos ambientes de estudo e
discusséo, em que se possa adquirir conhecimehtabiédade para a construgdo de uma

sociedade melhor.

[...] estamos comprometidos com a formulagdo de dimguagem que possa
contribuir para examinar o espaco da educagéo afegzor como uma nova esfera
publica, uma esfera que busque resgatar a idéiaedeocracia critica como
movimento social que defende o respeito a liberdtatdigidual e a justica social. Na
verdade, desejamos remodelar a educagdo do profesfmcando-a como um
projeto politico, como uma forma de politica culugue defina os futuros docentes
como intelectuais responsaveis pela criacdo decespalblicos onde os alunos
possam debater, assimilar e adquirir o conhecimeras habilidades necessarias a
luta rumo a concretizagdo de um mundo mais justoneano (MOREIRA e SILVA
2005, p. 140).
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CAPITULO 2 — O CONCEITO DE BARBARIE

“A alma barbara, que dormita no fundo de nds, ae tr
por esse peso ontolégico que a puxa para baixesaape
dos esforcos da educacdo, e a faz comprazer-se no
lamagal dos instintos” (MATTEI, 2002, p. 20).

Para introduzir o conceito de barbarie, € necess®tlarecer o significado de
civilidade. O conceito de civilidade deriva do vbat latinoCivitas, Civilis(Cidade, Civil),
do qual proveio Civilizacdo, conceito tradicionafiteeantagdnico de barbérie. Civilidade sdo
0s atos que as pessoas adotam demonstrando mépgitaee consideragcdo, através de
codigos de ética e de regras de conduta; signifit@nidade, polidez. Quando essas
caracteristicas se ausentam, tem-se a barbarieagqueEm significa crueldade, ferocidade,
violéncia, 0s que nao se encaixam nos padrdessgeite estabelecidos. O termo barbarie é
de origem gregapapfapoc oubarbaros que significa ndo-grego, forasteiro. Eles tinham
seguinte expressadiloc uiEXAv BdpPapoc”, que significava “todo ndo grego é um
barbaro”, referindo-se principalmente aos povos guapunham o Império Persa, uma vez
que o idioma persa era entendido pelos gregos ecoensonoridade frequente de “bar-bar-
bar”, numa espécie de onomatopeia. Barbaro ereetmmotusado de maneira pejorativa que
muitas vezes nao condizia com a realidade da épaceonquistarem os territérios persas, 0s
gregos ficaram surpresos com o avanco cultural elagupovos. Posteriormente passaram a

usa-lo em referéncia aos turcos e aos romanos.

Os romanos estabeleceram o império que por maipotedtominou o mundo,
entre 31-27 a.C. até 1453 d.C. A data de sua origem pouco controversa. Foi o império
gue conquistou mais terras, dividindo-se entre méhio Romano do Ocidente e do Oriente. O
fim do Império Romano do Ocidente se deu em 476 doth a tomada de Roma pelos
Hérulos, povo germanico de origem escandinava. n® do Império Romano Oriental,
também chamado de Império Bizantino se deu conedajde Constantinopla em 1453 d.C..
Para os romanos, o termo ‘barbaro’ designava osspque habitavam fora de suas fronteiras
e que nao falavam latim. Eram formados por triiesrmdas umas das outras, posicionando-se
em diferentes lugares da Europa, no norte da Afigao Oriente Médio, circundando o
territério romano. Os povos barbaros somavam petoasm 22 povos ou tribos: Alanos,
Anglos, Alamanos (ou Suabios), Burgundios (ou Bodigs), Cartagineses, Celtas, Francos,
Frisios, Germanos, Godos, Ostrogodos, Visigodosulbl® Hunos, Lombardos, Lusitanos,

Rugios, Saxdes, Suevos, Tribos Teutbnicas, Vanaalbkings.
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As relacdes entre os romanos e 0s povos que fdmaieira com o império eram
amistosas em virtude principalmente de interessegerciais. Essas relagdes pacificas foram
se enfraquecendo e se extinguiram no século IVduas barbaros promoveram violentas
invasdes na Europa Central, sendo liderados imeiale pelos Hunos, que pressionaram
outras tribos barbaras a invadir o territério romarbuscar campos férteis para a agricultura,
riquezas e um clima mais agradavel. Os Hunos sésiderados pelos historiadores como
uma das tribos mais violentas que existiram ergreasbaros, avidos por guerras e pilhagens.
As invasfes barbaras coincidiram com um periodgrdade crise econdmica no Império
Romano, provocada principalmente pelo longo periado inflacdo promovida pelos
imperadores, escassez de mao de obra escravadasiedonémicas desastrosas.

A prética da barbarie é tdo antiga quanto o hont@om o passar do tempo, 0
conceito de barbéarie ganhou um sentido muito mdeneo e metaférico. O termo barbarie
passou a ser utilizado para referir-se a toda®rasas de exercicio da violéncia social. A
historia descreve acontecimentos terriveis. Um @keiriassico foi a Inquisicéo, periodo em
gue aproximadamente 9 milhdes de pessoas foraregogdas, torturadas e mortas, inclusive
queimadas, a pena capital mais praticada. A Ingfosfoi criada no século Xl pela igreja
para combater o sincretismo entre alguns poucgsogrteligiosos, mas depois se expandiu
em territorio e pratica. Os condenados eram regidiados por uma “crise na fé”, isto €,
pelas pestes, doencas, misérias e desastres sajueaaconteciam na época. Incrivel é que
séculos depois a Inquisicdo ainda existe, agorasuiime “Congregacdo para a doutrina da
fé”, mas ndo com a mesma forca e pratica de anéigenOutro exemplo foram as Cruzadas,
movimento militar religioso que ocorreu durantesésulos Xl e Xlll, que partia da Europa
rumo a regido da Palestina, com o objetivo de dstap ocupar e manter o dominio
territorial de Jerusalém. Na época, a regido daskah era controlada pelos turcos
mulgcumanos, que chamavam esse movimento de “invdsdiecas”. Os cruzados eram assim
chamados em virtude da vestimenta que usavam, omanctuz estampada em seu peitoral e
em suas bandeiras. Em geral, as pessoas que adampiamovimento diziam estar sob
peniténcia. Havia também aqueles que desejavan plgena promessa ou alcancar alguma
graca. Historiadores calculam em 2 milh6es o nurderonortos durante as varias cruzadas
empreendidas. Ademais, cabe registrar que o sé&ilicou manchado por duas guerras
mundiais, que sozinhas mataram aproximadamentdalBOas de pessoas, sem contar aquelas

que ficaram inutilizados permanentemente.
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Além das duas guerras mundiais mencionadas, a hdadenenfrentou uma série
de conflitos, entre os quais podemos citar: a @udos Balcas (1912-1913), Guerra Civil
Russa (1918-1922), a Guerra Civil Espanhola (1988), a Guerra Fria (1948-1989), a
Guerra da Coréia (1950-1953), a Guerra do Viet®&411973), a Guerra Ira-lraque (1980-
1988), a Guerra das Malvinas (1982) e a Guerraalfn G1990-1991), além de muitas outras,
principalmente na Africa e em partes da Europa rale motivadas por questbes de
independéncia de territérios. Mais recentementeundm assistiu a Guerra do Iraque (2003-
2011) e a invasdo do Afeganistdo pelos Estadosadnjdesde 2001 e ainda em curso),
também chamada de Guerra contra o Terrorismo pal@sicanos, além dos conflitos que
estdo depondo uma série de ditaduras no norterizaAfna regido do Oriente Médio.

Cabe comentar também a questdo da Palestina, dit@woentre arabes e
israelenses, que ainda ndo foi completamente idsolpesar das varias demarcacbes de
terra e dos varios acordos de paz, os habitansss degido ainda vivem em clima de tensao e
medo, com ataques de ambas as partes e muitossneoferidos anualmente. O impasse

parece nao ter fim.

Fica claro que os conflitos armados sempre estiven@sentes dentro da histéria
da humanidade, sendo motivados por muitos intesedsatre eles o poder, a busca por mais

territorios, independéncia, vinganca, ganancigreifcas ideoldgicas, religiosas e étnicas.

Como mencionado no capitulo 1, a fundag¢édo do Bsassiucedeu em meio a uma
situacdo de tensdo entre os conquistadores eurapenss indios. Com a chegada dos
portugueses, foi implantado um projeto eurocéntiietnhocéntrico). A principio foram
tomadas atitudes para conquistar o territorio, isegu posteriormente das acbes de
colonizagdo e implantagdo de uma organizacédo @aljtiridica, cultural, social e econémica.
Por fim, deu-se a evangelizacdo através da categhesonquista por todo o territorio sul-
americano nao foi pacifica, milhdes de indios pawmesuas vidas por se negarem a entregar
a terra em que viviam e praticar uma nova religtdoultura. Nestes pouco mais de cinco
séculos de histéria o Brasil enfrentou muitos dtwslcom perfis de guerras civis, 0s quais,
curiosamente, ndo recebem essa nomenclatura pierduer historiadores. Entre eles podemos
citar: Farroupilha (1835-1845), Sabinada (1837-)83alaiada (1838-1941), Canudos
(1896-1897) e a Revolugcéo de 1932 (ou Guerra Rallimotivadas principalmente pelas
questdes de poder politico, territorial e diferanigieologicas.



61

2.1 As contribuicdes de Theodor Adorno para pensa barbarie ontem e hoje

Para melhor compreendermos o que significa o téxamioarie, vamos nos remeter
ao pensamento do filésofo alemao Theodor Ludwigs@figrund Adorno (1903-1969), que
na historia do pensamento educacional contempoi@resenta a seguinte definicao:

[...] a barbarie existe em toda parte em que géessado a violéncia fisica primitiva,
sem que haja uma vinculagdo transparente com atgetacionais na sociedade,

onde exista portanto a identificagdo com a eruplgwioléncia fisica (ADORNO,
1995, p. 160).

Adorno é considerado um dos expoentes da Escdfaaméfurt, juntamente com
Max Horkheimer, Herbert Marcuse, Walter Benjamiiegen Habermas, sendo respeitado
mundialmente por sua obra voltada ao pensamertioocrNascido em Frankfurt, Adorno
pertencia a uma familia abastada. Desde pequenendorajado a desenvolver seus dotes
intelectuais e musicais possuindo formacdo em d&films Musicologia, Psicologia e
Sociologia. Na juventude, teve contato direto comelectuais como Bertold Brecht, Kurt
Weil, Carl Grinberg, que muito o ajudaram em suan&gdo. Durante seu periodo de
graduacédo, escreveu uma série de artigos, exerq@adamente suas atividades criticas e
colaborando com periédicos de vanguarda. Com ap2®amnos, conquistou seu titulo de
doutorado e passou a ser professor de Filosofigsdala de Frankfurt. Curiosamente, sua
tese foi publicada em 30 de janeiro de 1933, o redian em que Adolf Hitler tomou posse
como Chanceler da Alemanha, o que para muitos akers@nificou “o0 dia em que a
Republica morreu” (ZUIN, PUCCI e RAMOS DE OLIVEIRZ001).

Em 1932, Adorno participou do primeiro niumero dastaZeitschriftdo Instituto
de Pesquisa Social. A partir de entdo, lanca digesstigos sobre a situacao social da musica,
analises sociolOgicas, tecno-musicais e estétioaspgrmitem observar a estrutura musical,
tracando linhas basicas de uma estética matesiaastmusica como modelo para a pratica
filosofica. Pesquisadores como Erich Fromm, Honkiegj Marcuse e Benjamin, entre outros,
também eram contribuintes do instituto e da revRRtaém, com a Alemanha sendo dominada
por Hitler e o nazismo implantando suas praticapelseguicdo e medo, o Instituto de
Pesquisa Social é fechado e se transfere para Genshb Suica, onde foi denominado
Societélnternacionale de RecherchesSociaded direcdo de Horkheimer e Pollock. Na
Alemanha, assim como em outras partes do mundo andgadura foi implantada, os
pesquisadores, artistas e professores foram oseippgna serem vigiados e alguns até
perseguidos e presos.
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Com a tomada do poder pelos nazistas, inicia-seedogo de barbarie. Os
horizontes se estreitam ameacadoramente de inidangramento a seguir. O
Instituto de Pesquisa Social é imediatamente ceresib hostil aos interesses do
Estado e fechado por ordem direta da Gestapo,apfisca o prédio e sua biblioteca
composta por mais de sessenta mil volumes. Seegramtes sentem as coercdes
ameacadoras fechando-se sobre suas atividadessepsbrias sobrevivéncias
fisicas. O governo nazista cassa Max Horkheimeu] Pilich, Karl Mannheim e
Hugo Sinzheimer demitindo-os dos cargos univeisgém Frankfurt e retirando-
Ihes direitos politicos. Adorno estd ameacado pas &éias e por sua descendéncia
judia pelo lado paterno. Os judeus comegavam aepeseus direitos civis. Em
Frankfurt viviam cerca de trinta mil judeus em 192/ Berlim, quase duzentos
mil. Explodia a violéncia do anti-semitismo (ZUINPUCCI e RAMOS DE
OLIVEIRA, 2001, p. 30).

A principio, Theodor Adorno acreditava que a ces&entada pela Alemanha era
momentanea, resolvendo permanecer no pais mesrdo sens colegas pesquisadores sendo
perseguidos pelo regime. Com o surgimento de ledsdgio legalidade as praticas de barbérie,
resolve partir para o exilio, primeiramente na atgfra, onde permanece como professor da
Universidade de Oxford até 1938, e depois em Nowak,Ynos Estados Unidos, onde
desempenha atividades madio Research Projecha Universidade de Princeton, sob a
direcdo de Paul Lazarsfeld, além de atividadesléigao Instituto de Pesquisa Social sediado
na Europa. O exilio causa em Adorno o sentimentesttanheza e de lucidez do excluido, o
que, simultaneamente a convivéncia com a sociedeaecratica de massa norte-americana,
provoca a vontade de refletir a respeito do castteiologico e filosofico do homem, que sao
a base de sua producdo académica. A data que mamézio da Il Guerra Mundial é 1 de
setembro de 1939, quando Hitler e o exército alem@dem a Poldnia e posteriormente

declaram guerra contra a Franca e o Reino Unido.

E interessante e intrigante como a Alemanha, ahlitendesenvolvida politica,
social e economicamente, um dos principais cemlieosultura, de critica e de esclarecimento
da Europa naquela época, se deixa levar pela giacdopraticas nazistas, sem contestar, sem
se rebelar. Tudo acontecendo a vista de todosidbed#t apoiando medidas preconceituosas,
de exclusdo e de exterminio. Conforme a filésoftitipa Hanna Arendt (1906-1975), foi
incrivel a mentira contada por Hitler e a aceitag@icociedade para a promocéo da guerra.

[...] Durante a guerra, a mentira que mais funaiowom a totalidade do povo
alemdo foi o slogan “a batalha pelo destino do poaleméao” (er
SchicksalskampfdesdeutschenVdglkesnhado por Hitler ou por Goebbels, e que
tornou mais facil o auto-engano sob trés aspestmgria, em primeiro lugar, que a
guerra ndo era guerra; em segundo, que fora imicilo destino e ndo pela

Alemanha; e, em terceiro, que era questdo de vidaarte para os alemées, que
tinham de aniquilar seus inimigos ou ser aniqua@RENDT, 2000, p. 65).
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Incrivel também a passividade submissa dos judetente as atrocidades que
estavam sendo cometidas, a marcha silenciosa pawduea, para o fuzilamento e para os
campos de concentracdo. Parece que estavam amdssessem forcas, sem vida. Poucos
reagiram. Parafraseando o verso biblico do livrésdés, “foram oprimidos e afligidos, mas
nao abriram a boca; como cordeiros foram levadosnatadouro e como ovelhas mudas
perante os seus tosquiadores, ndo abriram as scas’ §BIBLIA, 1993, p. 499).

[...] Quando perguntaram a Eichmann como ele aprge conciliar seus
sentimentos pessoais e sobre os judeus com oeanitismo aberto e violento do
Partido a que se filiara, ele respondeu com uméphie: “Nada é tdo quente para se
comer, cOmo era ao cozer’ — provérbio que andavdbota de muitos judeus
também. Eles viviam num paraiso ilusério, no gdatante alguns anos, até mesmo
Streicher falava de uma “solucao legal” para o j@mla judeu. Para retird-los desse
engano, foi preciso levar a cabomsgromsorganizados em novembro de 1938, a
Kristallnacht ou Noite dos Cristais, em que 7500 vitrines dadgjdaicas foram
guebradas, todas as sinagogas foram incendiadasnéd Rideus foram levados para
campos de concentracdo (ARENDT, 2000, p. 51).

E importante deixar claro que o povo alemio, deargetal, apoiava 0 governo
de Hitler, mas também havia pessoas contrariaggime. Muitos foram silenciados e néo

poucos perderam a vida por questionar e enfrergaverno nazista. Conforme Arendt,

[...] havia na Alemanha individuos que desde o @on@o regime e sem jamais
fraquejar se opuseram a Hitler; ninguém sabe qaareim — talvez 100 mil, talvez
muito mais, talvez muito menos — porque suas vogesa foram ouvidas. Podiam
ser encontrados por toda parte, em todos os estlatsociedade, entre as pessoas
simples, assim como entre os educados, em todoartidos, talvez mesmo nas alas
do NSDAP. Pouquissimos eram conhecidos publicaménfe Poucos ainda
levavam a sério um juramento e preferiam, por exgmpnunciar a uma carreira
académica do que jurar em nome de Hitler. Um gro@is numeroso era de
trabalhadores, principalmente em Berlim, e de @ctelais socialistas que tentaram
ajudar os judeus que conheciam. Houve, finalmesgedois rapazes camponeses
cuja histéria é relatada em Der LautloseAufstar@bg), de GlintherWeisenborn,
gue foram convocados pela SS no final da guerearecgisaram a assinar os papeis;
os dois foram condenados a morte, e no dia dexaggao escreveram uma Ultima
carta a suas familias: “preferimos morrer do queegar em nossas consciéncias
coisas tao terriveis. Sabemos o que a SS tem dg.fazposicdo dessa gente, que
nada fez em termos praticos, era completamenteedtfe da dos conspiradores. Sua
habilidade de distinguir o certo do errado permangettacta, e eles nunca tiveram
nenhuma “crise de consciéncia”. Por ter havido gesgassim entre 0s membros da
resisténcia, mas dificimente eles seriam mais masws nas fileiras dos
conspiradores do que entre as pessoas em genalin®H ocasido, num gesto Unico,
desesperado, esse elemento mudo e inteiramentaddsobe manifestou
publicamente; foi quando os Scholl, dois estudadtes)niversidade de Munique,
irméo e irma, sob a influéncia do professor Kurtbkeiy distribuiram os famosos
folhetos em que afinal chamaram Hitler daquilo gue de fato — “assassino de
massa”’ (ARENDT, 2000, p. 119-120).

Conforme Hanna Arendt, a logistica nazista parguiliar os judeus e tomar
posse de seus bens era a seguinte:
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[...] Em pais ap06s pais, os judeus tinham de sstrag eram reunidos e deportados,
sendo os varios carregamentos dirigidos para umutne centro de exterminio no
Leste, dependendo da capacidade relativa de cade imomento; quando um trem
carregado de judeus chegava a um centro, os mdés feram escolhidos para
trabalhar, muitas vezes operando a maquina deneixier, e todos 0s outros eram
imediatamente mortos. Ocorriam problemas, mas pegueO Ministério das
Relacdes Exteriores mantinha contato com as aatte&l dos paises estrangeiros
gue ndo estavam ocupados nem eram aliados dodasazisra pressiona-los a
deportar seus judeus ou, conforme o caso, impe@irog evacuassem para o Leste
desordenadamente, fora de sequéncia e sem a devidialeracdo pela capacidade
de absorcao dos centros de exterminio [...]. Osogdegais elaboravam a legislagéo
necessaria para tornar apatridas as vitimas, ®guanportante sob dois aspectos:
tornava impossivel para qualquer pais inquirir sabdestino deles, e permitia que o
Estado em que residiam confiscasse sua proprie@abiénistério das Financas e o
Reichsbank se preparavam para receber um vasta Hattoda a Europa, inclusive
relégios e dentes de ouro. Tudo isso era clasddicao Reichsbank e depois
mandado para a Casa da Moeda prussiana. O Ministbos Transportes
providenciava os vagdes ferroviarios necessar@s|mente trens de carga, mesmo
em tempos de grande escassez de equipamentosyidepoiava para que 0S
horarios de deportagdo ndo entrassem em conflito @dorario de outros trens.
Eichmann e seus homens informavam aos Conselh@mnci@os Judeus quantos
judeus eram necessdarios para encher cada tremgseeklboravam a lista de
deportados. Os judeus se registravam, preenchiatmeios formularios,
respondiam paginas e paginas de questionariosentésr a suas propriedades de
forma que pudessem ser tomadas mais facilmentejiep reuniam no pontos de
coleta e embarcavam nos trens. Os poucos que aemtag esconder ou escapar
eram recapturados por uma forca policial judaicpeeisl. No entender de
Eichmann, ninguém protestou, ninguém se recusmopecar. “Immerzufahrenhier
die LeutezuihremeigenenBegrabnis” (Dia ap6s digpessoas aqui partem para seu
préprio funeral), como disse um observador judeuBamim (ARENDT, 2000, p.
130-132).

O mundo enfrentava sua guerra mais sangrenta enddentiu os horrores dessa
crise, em que parte de sua familia foi dizimada pekzismo. O saldo final do conflito era de
60 milhdes de mortos. S6 de judeus foram 6 milh@es) ritual sacrifical chamado de
Holocausto. Com a vitoria dos Aliados, em 1945séanricio ao processo de reconstrucdo da
Europa. Muitas cidades, industrias, escolas forampdetamente destruidas e precisavam ser
reconstruidas. S6 em 1950 Theodor Adorno retorna @ahlemanha, juntamente com Max
Horkheimer, onde sdo nomeados professores catarato Departamento de Filosofia da
Universidade Johann Wolfgang Goethe, em Frankfatelectuais como Alfred Schmidt,
Jurgen Habermas, Ludwig Von Friedburg, Rolf Tiedema ChristophOehler compdem o
quadro de professores e contribuem com novas EEsqltm 1967 Adorno assume a direcéo
do Instituto de Pesquisa Social em virtude da apaderia de Max Horkheimer, onde

permanece até 1969, quando morre subitamente ga, Surante suas férias.

Theodor Adorno foi um dos criticos mais ferrenhaspadstura politica adotada
pelo governo alemao naquela época. Para ele, agiué estratégica e so através dela pode-

se “desbarbarizar” o ser humano.
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[...] desbarbarizar tornou-se a questdo mais uegdateducacdo hoje em dia. O
problema que se imp8e nesta medida é saber se gior da educacdo pode-se
transformar algo de decisivo em relacdo a barb&rieendo por barbarie algo muito
simples, ou seja, que, estando na civilizacdo dads na#to desenvolvimento
tecnoldgico, as pessoas se encontram atrasadas dedo peculiarmente disforme
em relacdo a sua prépria civilizacdo — e nao apgmasao terem em sua arrasadora
maioria experimentado a formacdo nos termos carrefgmtes ao conceito de
civilizacdo, mas também por se encontrarem tomgmasuma agressividade
primitiva, um odio primitivo ou, na terminologia ltay um impulso de destruigéo,
gue contribui para aumentar mais ainda o periggugetoda esta civilizacdo venha a
explodir, alids, uma tendéncia imanente que a taraa. Considero tdo urgente
impedir isto que eu reordenaria todos 0s outrogtivos educacionais por esta
prioridade (ADORNO, 1995, p. 155).

Sigmund Freud (1856-1939), médico neurologistayjuagstriaco, considerado o
pai da psicanalise, disse certa vez: “A renunctmym@ssiva dos instintos parece ser um dos
fundamentos do desenvolvimento da civilizacdo hahADORNO, 1995). Ele também é
conhecido por suas teorias sobre os mecanismosfdsade sobre a represséo psicologica.
Seus estudos foram os pioneiros acerca do inconscee suas motivagdes. Adorno foi
influenciado por Freud, citando-o no momento ddndtef origem de barbarie na mente

humana da seguinte forma:
[...] Freud fundamentou de um modo essencialmesieoldgico a tendéncia a
barbarie e, nesta medida, sem duvida, acertou picagdo de uma série de
momentos, mostrando, por exemplo, que por intemn@di cultura as pessoas
continuamente experimentam fracassos, desenvolvessidimentos de culpa
subjacentes que acabam se traduzindo em agressdm.isfo € muito procedente,
tem uma ampla divulgag&o e poderia ser levado ertaqmela educacdo na medida
em que ela finalmente leva a sério as conclusdestagas por Freud, em vez de

substitui-las pela pseudo-profundidade de conhetose de terceira mao
(ADORNO, 1995, p. 163-164).

Para Freud, “a inteligéncia € o Unico meio que yioss para dominar 0S NOSS0S
instintos”. No mundo veloz e competitivo em queevhos, com pessoas agitadas e se
desdobrando para resolver demandas pessoais, as&erum grande sentimento de
inquietude. Observa-se também a tensao peranteégéneias do mundo moderno, no trato
entre as pessoas e no conduzir da vida. Os instprtmitivos de defesa se afloram, mesmo
nas pessoas mais aculturadas e capazes. Issogéizeit que a barbarie ndo € um sentimento
ou uma pratica de determinada classe ou grupo €eo@®, ela esta presente em toda a

sociedade, de maneira generalizada.

Ainda parafraseando Freud, Theodor Adorno afirma tjodos temos nossa
parcela de culpa na sociedade em que vivemos, W@nagwe mostramos NOSS0S tragos

primitivos de barbarie em nossas acées” (ADORN®5).9



66

[...] o conhecimento psicolégico defendido comarigejustamente por Freud, cujas
reflexdes acerca dessas questdes ambos nos regdalame@ssionados, encontram-
se em concordancia também com a possibilidade dbémsu de tal modo os
chamados instintos de agressdo, acerca dos quelssivie ele manifestou
concepcdes bastante diferentes durante sua videjadeira que justamente eles
conduzam a tendéncias produtivas. Portanto, cuggong luta contra a barbéarie ou
em sua eliminacdo existe um momento de revolta ppaeria ele proprio ser
designado como barbaro, se partissemos de um tofmenal de humanidade. Mas
ja que todos nés nos encontramos no contexto gatmlilade do préprio sistema,
ninguém estara inteiramente livre de tragos dedvarbe tudo dependera de orientar
esses tracos contra o principio da barbarie, endegzermitir seu curso em diregédo
a desgraca (ADORNO, 1995, p. 158).

A barbarie ndo é apenas sindbnimo de guerras. Msiilaacoes de barbarie estao
presentes em nosso meio atualmente. Cenas de defoadumana e violéncia sdo comuns.
N&o nos comove mais pessoas sofrendo nas ruagesgoerendigando, morrendo. O grande
problema ndo € apenas a degradacdo humana e siifeseinca e a quase extincdo de suas
relacdes. A desigualdade social € mais grave a d&daA maior parte da renda mundial
gerada fica nas maos de uma minoria de pessoaficiE abnceber que no mundo de hoje
exista fome. Com tantas areas férteis, pessoasitajss, avancos em tecnologia e subsidios
governamentais, como explicar um bilhdo de famjntogjue significa uma em cada sete
pessoas? Hoje a violéncia ndo € um problema doslggacentros, ela também esta presente
no campo. Como explica-la? Seriam fatores econ@®i€e ordem social, de comunicacao?

Seria a formacgéo cultural do individuo?

A poetisa Sophia de Mello Breyner descreve em seaipg “Data”’, uma amostra

do momento pelo qual passamos.

Data

Tempo de solidao e de incerteza
Tempo de medo e tempo de traicdo
Tempo de injustica e de vileza
Tempo de negacao

Tempo de covardia e tempo de ira
Tempo de mascarada e de mentira
Tempo de escravidao

Tempo dos coniventes sem cadastro
Tempo de siléncio e de mordaca
Tempo onde o sangue ndo tem rasto
Tempo da ameaca

(BREYNER, 1970, p. 35)
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Um conceito muito utilizado por Adorno e pelos pesgdores frankfurtianos era
0 conceito de “frieza burguesa”. Em seu texto “Ed@o apos Auschwitz”, Adorno escreve
da seguinte forma: “Se os homens ndo fossem [ofupdamente indiferentes ao que
acontece com todos os demais [...] entdo Auschmétz teria sido possivel” (ADORNO,
1986). A questdo em jogo é a maneira como a humdaittm agido, a frieza em relagédo ao
préximo, a omissao, a falta de sentimento de coxdpaide reconhecimento que é carne da
mesma carne. O amor pelo dinheiro e os bens mat&ia a cada dia afastado as pessoas,
ricos e pobres, 0s que tem e 0s que nao tem, opapeEm e 0S que ndo podem, num
movimento de desprendimento umas das outras. REma@, essa situacdo é real, onde cada
um vale o que ganha.
Neste pais, ndo ha nenhuma diferenga entre o destionémico e o proprio
homem. Todo o mundo é o que é sua fortuna, suayend posi¢do, suas chances.
Na consciéncia dos homens, a mascara econdmicagee oestd debaixo dela
coincidem nas minimas ruguinhas. Cada um vale @ygobka, cada um ganha o que
vale. Ele aprende o que ele é através das vidlesitde sua vida econdmica. Ele ndo
se conhece de outro modo. Se a critica materialestsociedade objetou outrora o
idealismo que ndo é a consciéncia que determirmg, an&s € 0 ser que determina a
consciéncia, que a verdade sobre a sociedade r@@seontrada nas concepcodes
idealistas que ela elaborou sobre si mesma, masiaraconomia, a autoconsciéncia
dos contemporéneos acabou por rejeitar semelhdetdismo. Eles julgam seu
proprio eu segundo o valor de mercado e aprendemeosdo a partir do que se
passa com eles na economia capitalista. Seu deptinanais triste que seja, ndo
Ihes é exterior, eles o reconhecem. DespedindinésH'Disse com a voz velada de
tristeza: Meu amigo a sorte ndo me sorriu nestedmuPara onde vou? Vou para as

montanhas. Busco sossego para meu coracdo SOltAMORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 197).

Diariamente ao ligarmos a TV ou abrirmos um jowehos e lemos noticias de
violéncia das mais variadas formas. J& nos acostosiacom elas, sdo rotineiras, séo
consideradas normais. Para alguns, essas not&asausam mais nenhum efeito, nenhum
sentimento de dor, sdo fatos que estdo longe danadc Quando Adorno relaciona a
indiferenca das pessoas a ocorréncia de Auschigitguer dizer: 1) as pessoas se importam
apenas com aqueles aos quais se sentem ligadézpsrsanguineos e/ou afetivos, os mais
proximos; 2) a estrutura da sociedade burguesasedfundamenta “na atracdo entre os
homens”, como pensava Aristételes em sua Politiee, sim “na busca do interesse proprio
de cada um contra os interesses de todos os o(if0€CI, 2012).

O que os sadicos diziam as suas vitimas nos catgposncentracao, ‘Amanha vocé
vai sair como fumaca por essa chaminé e se moverseirais em direcdo ao céu’,

designa a indiferenca da vida de todo individuoa undiferenca para a qual se
dirige toda a histéria (ADORNO, 2009, p. 300).
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A esta frase, Pucci em seu artigo “Theodor Adoradrgeza burguesa em tempos
de tecnologias digitais” faz o seguinte comentario:

Nessa citagdo, Adorno agrega uma nova conotac&oraeito de frieza burguesa.
A atitude dos sadicos de Auschwitz caracterizaraliféerenca da vida de todo
individuo, uma indiferenca para a qual se dirigkata historia”. Ou seja, a atitude
barbara dos sadicos de Auschwitz, que nos horrarinas por demais familiar, pois
se faz presente continuamente em nossa vida, grinoipium que norteia a histéria
das nacdes, das classes, dos géneros, dos indivtdmstrutores desta sociedade
capitalista globalizada. Na analise, transformam®-nem expectador dos
acontecimentos, das desgracas dos nao-idénticpectxior: o que olha, observa,
acompanha, mas ndo se move, ndo se toca, ndoaeeerBnquanto expectador, o
individuo oscila entre a ataraxia involuntaria entbruteciment@uccl, 2012, p. 11).

Para Adorno, o amor, uma caracteristica genuinanménimana, tem sido
amplamente substituido pela producéo e reprodugfiteda, ocasionando os atos de barbarie
gue tem confeccionado paginas lamentaveis de histigaia.

Ndo me entendam mal. Ndo quero pregar o amor. Rprs@ sua pregacgao é Va:
ninguém teria inclusive o direito de pregéa-lo, pera deficiéncia de amor, repito, é
uma deficiéncia de todas as pessoas, sem excagsitermos em que existem hoje.
Pregar o amor pressupfe naqueles a quem nos disgimma outra estrutura do
carater, diferente da que pretendemos transforB@is as pessoas que devemos
amar sao elas préprias incapazes de amar e porasicsao tdo amaveis assim. Um
dos grandes impulsos do cristianismo, a ndo sefundilo com o dogma, foi
apagar a frieza que tudo penetra. Mas essa tenfaedivassou; possivelmente porque
ndo mexeu com a ordem social que produz e repradtieza. Provavelmente até
hoje nunca existiu aquele calor humano que todo®jamos, a ndo ser durante

periodos breves e em grupos bastante restritoalveztentre alguns selvagens
pacificos (ADORNO, 1995, p. 124-125).

Numa marcacao do periodo mais atual em que vivgodsmos observar que os
exemplos de barbarie sdo muitos e extremamentéicagivos: nas questdes econdmicas,
ambientais, sociais, politicas e culturais, entrgas, ndo podendo nos esquecer da barbarie
na educacao, assunto central deste trabalho deipasq

a) Barbarie Econbmica

O capitalismo tem impregnado o mundo com as paatcampetitividade” e
“lucro”. Faz-se de tudo para ser lider de mercpdoa se alcancar metas. Observa-se também
uma enorme onda de aglutinacdes de empresas, rmdegrancorporando 0s pequenos. E o
imperialismo das multinacionais, ditando as regr@mdéncias, precos, sufocando os
pequenos produtores e comerciantes, causandalddak, diminuicdo dos postos de trabalho

e uma infinidade de outras consequéncias negativas.
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Desde 2008, o mundo vem enfrentando uma grave edseOGmica, atingindo
principalmente os Estados Unidos e paises da Eutdmaresultado previsivel diante da
corrida desenfreada pelos lucros aliada a ma geshnistrativa de governos e empresas
privadas, principalmente bancos. O motivo da faéme algumas instituicbes financeiras
americanas se deve ao fato de que desde 2001 irtearvrealizando empréstimos com
pequenas taxas de juros para a compra da casaapmps 0 ndo pagamento das hipotecas
provocou uma grave crise financeira em cascatagiadto muitos setores da economia
americana. O ndo pagamento aconteceu em virtuééedacdo das taxas de juros em 2005,
numa tentativa do governo americano em tentar fiealta da inflacdo. Na Europa, paises
como Grécia, Portugal e Espanha tém enfrentadoamdificuldades em administrar suas
financas, promovendo uma série de cortes nos gpstigos, congelamento de salarios e
aumento de impostos. Essas medidas de austeridadeausado uma série de protestos
nesses paises, alguns extremamente violentossRais® Alemanha, Inglaterra e Franca,
com economia mais solida, tem procurado ajudaraésep em dificuldades, pois a economia
desses interfere diretamente na saude financeitdnd® Europeia e consequentemente, na
economia mundial. Bauman comenta os recentes aimeigos na economia e o “efeito da
bolha” que o capitalismo emprega em suas multiplestas da seguinte forma:

No numero de 4 de dezembro de 2008N#awv York Books Reviewo artigo

intitulado “The CrisisandWhatto Do About It", Gearoros, brilhante especialista
econdmico e praticante das artes do marketingesaptava o percurso das
aventuras capitalistas como uma sucesséo de “Ballba@s em regra, se expandem
muito além de sua capacidade e explodem assimtipgeia o limite de resisténcia.
[...] A atual contragdo do crédito ndo é um siralffich do capitalismo, mas apenas
da exaustdo de mais um pasto. A busca de novasgpast tera inicio

imediatamente, alimentada, como no passado, petm&sapitalista, por meio da
mobilizagdo forgada de recursos publicos (usandmpsstos, em lugar do poder de

seducdo do mercado, agora abalado e temporarianferde de operagdo)
(BAUMAN, 2010, p. 10).

Outro exemplo de barbarie econbmica € a guerra iaaraRistente. Com o

objetivo de acelerar a producgéo industrial e camsegaiores ganhos de exportacéo a China e
mais recentemente os Estados Unidos, tém des\adoriartificialmente suas moedas, numa
pratica agressiva contra 0s paises mais pobrevedaies. Em meio a essa peleja entre
chineses e americanos, os produtos produzidosnagBrasil perdem interesse comercial e a
divida que temos tende a aumentar. A longo praam & queda nas exportacdes, poderé
haver diminuicdo da producdo, ondas de desempremgoaeinevitavel crise econdmica. No

decorrer desta pesquisa mais questionamentos Bmraotados sobre o capitalismo, sua

maneira de operar e as consequéncias negativaszptad em todo o mundo.
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b) Barbarie Ambiental

Em meio a corrida pelo progresso, o mundo e, palgiente os paises mais
ricos, mantém acelerado consumo das reservas isgpanra a manutencao de sua producao
industrial, principalmente fontes combustiveis copetroleo e seus derivados. Muitos
cientistas afirmam que o planeta pode entrar erapsol em até 40 anos. Comida, agua e
florestas estdo em processo de esgotamento, caukand, conflitos sociais e extingdo de
muitas espécies. Segundo o relatério da ONU atrdeéBNUMA (Programa das Nacdes
Unidas para o Meio Ambiente) divulgado em 2011emanda por recursos naturais até 2050
pode triplicar e causar um impacto catastroficaesabmeio ambiente. O documento destaca
que "chegou o momento de reconhecer os limitesrelogrsos naturais disponiveis para
apoiar o desenvolvimento humano e o crescimentodegi@o”, e acrescenta que "o mundo ja
esta ficando sem recursos acessiveis e de altadapmlde materiais tdo essenciais como
petréleo, cobre e ouro” (ONU, 2011). Para tenteenter essa situacdo, o relatorio sugere a
urgéncia em mudancas significativas nas politicddigas, no comportamento empresarial e
nos padrbes de consumo, principalmente na dimiauilgh uso de fontes energéticas nao

renovaveis.

Paralelamente ao consumo desenfreado de resertasisaesta a poluicdo
produzida pelo homem. Somos uma sociedade queeasa@awma grave crise ecoldgica.
Poluimos o ar com a descarga de gases poluentesnmntes de combustiveis fosseis.
Poluimos a agua com os dejetos de esgoto e lixo, a@ntar os inUmeros acidentes
ambientais, principalmente os vazamentos de Oldmadms e navios petroleiros. Poluimos o
solo através da contaminagcdo por agrotoxicos,lifamtes e produtos quimicos, além do
descarte incorreto de lixo. A poluicdo que produmrnndividual e coletivamente tem trazido
danos permanentes e irreversiveis ao meio-ambiEnt@téria a diminuicdo e extingdo de
espécies animais e vegetais, principalmente psfauigho de seus ecossistemas por causa da
intervencdo humana, seja ela através da poluicas, também pela caca predatoria, pelos

desmatamentos, pelas queimadas e tantas outraap@jressivas.

Em nossa época percebe-se uma mudanca de atituderfedas pessoas no que
se refere ao assunto Meio-Ambiente, num procesdwidiual e coletivo voltado para o
desenvolvimento sustentavel do planeta. Grandeomegpilidade recai sobre a geragéo
presente, pois com tal consumo e descarte de petuse prevé um cenario de colapso e

insustentabilidade num futuro proximo.
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c) Barbarie Social

No Brasil, os indices de violéncia urbana sédo dmmados altissimos, incluindo
violéncia praticada nas ruas (como assaltos, fuseguestros etc.) e de violéncia doméstica
(praticas agressivas entre familiares, principabmenntra os parceiros e os filhos). As causas
sao inumeras e variadas, mas pode-se apontarespeso, a prepoténcia, os acessos de ira e
as crises psicologicas como as principais. Normatiepea violéncia pode ser interpretada
como uma resposta ao que o didlogo néo foi capaoldeionar. Em um clima de extrema
rivalidade, agitacdo, descontrole e desrespeitseronumano ndo consegue se controlar e
tende a reagir violentamente. Dentro desse cenahialoso, somado ao consumo de drogas e
bebidas alcodlicas, potencializam-se atitudes ipestivas. Outro ingrediente explosivo é a
destruicdo dos valores morais e 0s principios, attdo as pessoas irreverentes,

irresponséaveis, imprudentes e inconsequentes.

No que se refere a violéncia doméstica, podemosiomar 0 abuso sexual contra
criancas e contra a mulher, ofensas verbais, dgedtsicas, maus tratos e o abandono como
0s principais exemplos. Segundo o “Mapa da Viokr&12”, relatorio que foi produzido
com base nos dados fornecidos pelo Ministério dtickue do Sistema de Informacdes sobre
Mortalidade (SIM) do Ministério da Saude, mais & Mil mulheres morreram na ultima
década em funcéo de violéncia familiar. Em 65% dasos de agressdo denunciados, a
autoria foi do namorado, do atual marido ou do eX0& das agressfes ocorreram no
ambiente familiar, na prépria residéncia da vitifBm 56% dos casos, a for¢a corporal e as
agressoes fisicas foram os meios utilizados, segyr ameacas verbais (22,4%), uso de
objetos cortantes/perfurantes (8,2%), uso de ab@batundentes, que podem ser pedacos de
madeira ou ferro (4,8%) e enforcamento (3,8%). BdlZoram atendidas pelo SUS (Sistema
Unico de Saude) aproximadamente 40 mil criancasicsé0% delas em virtude de violéncia
fisica e 20% por violéncia sexual (WAISELFISZ, 2D1Cabe mencionar que muitas
agressoOes, talvez a maioria dos casos, ndo samaigdas ou a vitima ndo passa por
atendimento médico, de modo que as informacdesaatatio sendo armazenadas e nao

compondo os dados estatisticos sobre a violéncia.

Segundo o Estudo Global de Homicidios de 2011, meoto produzido pelo
Escritorio das NagbBes Unidas sobre Drogas e Crifd®ODC), o Brasil foi recordista
mundial de violéncia urbana, com 43.909 pessoassisadas, seguido por india (40.752) e

México (20.585). A maior parte dos crimes com nsdeorreram com uso de arma de fogo,
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sendo homens e jovens as vitimas mais comuns. @oafo relatério, nos paises onde ha
desigualdade social, poucos ricos e predominareigpabres, a violéncia pode aumentar
drasticamente (ONU, 2011). Segundo o “Mapa da Yim& 2012”, mais de 1 milhdo de
pessoas morreram vitimas de violéncia nos ultin@arts no Brasil (WAISELFISZ, 2011).
Comparativamente, para se ter uma dimensao da&&itean que vivemos, 0S nove anos de

Guerra do Vietna mataram aproximadamente 58 mdgassentre soldados e civis.

Para o fildsofo Jean-Frangois Mattéi, uma carestteai predominante do século
passado e da época atual € a autodestruicdo da rasaltando o periodo histérico mais
sanguinario de todos os tempos.

O século XX chegou, numa época que uns qualifica@nquilamente como

“bela”, dvida para se atordoar, mas também vistaptwos como avida para realizar
as esperancas da ciéncia, da democracia e dadi®er® atordoamento sé durou
algum tempo. O mundo novo, que acreditava havdtamimua barbarie na proporgéo
de suas luzes, reencontrou em seu préprio centreolimegro mais ofuscante que

nunca. Guerras, deportacdes, exterminio, o retorm@primido, ou do barbaro, tera
feito desse século 0 mais carniceiro da historla(MATTEI, 2002, p. 47-48).

Nos ultimos anos, temos presenciado uma séricadgied aleatorios no Brasil e
no mundo, muitas vezes cometidas por individuosrjey do sexo masculino, brancos, de
classe média e com menos senso de comunidade.sAdremplos pelo mundo: a morte de
13 pessoas e 21 feridos na Universidade de Colwrdoim 1999, o ataque a Universidade
Virginia Tech em 2007, com 33 mortos e 21 feridawna&s recentemente, o ataque ao cinema
no Colorado em julho de 2012, com a morte de 12qgasse 40 feridos, todos nos Estados
Unidos. Outro terrivel ataque aconteceu na ilhaieguesa de Utoeya em 2011, levando a
Obito 77 pessoas em dois ataques. Em comum, t@dassassinos eram jovens, usaram armas
de fogo e estavam em processo de graduacdo utdviersbu ja formados. Semelhante a
esses atagues, em 1999 um estudante matou 3 pedso@msoutras 4 em um cinema de Sao
Paulo em 1999 e, em 2011, ocorreu o ataque aoicab@gnicipal Tasso da Silveira, em
Realengo no Rio de Janeiro, com 12 estudantes snerid feridos. Ocorréncias desse tipo

estdo se tornando cada vez mais frequentes e pa@smMao causa mais surpresa.

Fato é que a sociedade atual € uma sociedade atEnempetitiva,
individualista e com pouco sentimento de comunida&lealienacdo social e a pobreza
espiritual tém feito as pessoas se recolheremtarem os relacionamentos. Muitos no mundo

tém usado seus recursos para comprar a privaceladespaco pessoal. Como em nenhuma
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outra época na historia, mais pessoas tem vividimisas. Como exemplo, mais de 50% dos
lares de Paris é composto por pessoas solteirasE&otolmo, na Suécia, 0s nameros
chegam a 60%. O que parece existir € uma tendéondsolamento, um sentimento de que &
possivel ser feliz sozinho, numa tentativa de spliear das frustracdes e decepcdes que
frequentemente somos submetidos pelos relacionamerfEm virtude do contexto
apresentado, talvez quem tenha sofrido os maisrae\golpes seja a familia, célula de

estruturacéo da sociedade.

Retomando os exemplos de violéncia social, o Rétatdo Departamento de
Monitoramento e Fiscalizacdo do Sistema Carcegdas Medidas Socioeducativas (DMF),
orgao ligado ao Conselho Nacional de Justica (C&l)nta que o Brasil possuia em 2010
uma populagédo carceraria de 498.487 presos, sonm@dondenados em regime fechado,
semi-aberto e condicional. O relatério apontavadéificit de 197.872 vagas e a necessidade
de construcdo de 396 instituicbes penais com cd@adei para 500 presos cada uma. O
documento ainda informa o crescimento da populagéweraria em 41,05% entre os anos de
2005 e 2010 (BRASIL, 2010). Alem da grande massdeadentos e do déficit de vagas, fica
evidente a superlotacdo dos presidios existenges,domo a situacdo de insalubridade em
que vivem e a auséncia de medidas socioeducativasregenerem o0s detentos e 0s

reintegrem a sociedade.

O transito brasileiro é outro assunto a se comemégistrando 0 expressivo
namero de 40.610 mortes em acidentes de transitd0d®, sem contar os feridos e aqueles
que ficaram invélidos permanentemente. Conformeoglatb Sistema de Informagfes de
Mortalidade (SIM) do Ministério da Saude, “os nuoserevelam que o pais vive uma
verdadeira epidemia de les6es e mortes no tran@®®ASIL, 2011). Segundo o Relatério de
Status Global sobre Seguranca Rodoviaria 2009, ndecto produzido pela OMS
(Organizacdo Mundial da Saude), o Brasil possufguioto maior nimero de mortes no
mundo, atras somente de india, China, Estados WrédRussia. O relatério aponta que as
principais causas foram: a imprudéncia dos motwjsb excesso de velocidade e a
combinacdo é&lcool e direcdo, além do estado deecam@o das estradas e dos veiculos
(OMS, 2009).

No que se refere ao trabalho e as suas condicégando relatério da OIT
(Organizacao Internacional do Trabalho) intituldtistimativa Global da OIT sobre o

Trabalho Forcado 2012”, existem atualmente 20,8688 de pessoas trabalhando em regime
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de escraviddo no mundo, sendo 4,5 milhdes vitineasxgloracdo sexual forcada (22%) e
14,2 milhdes vitimas de exploracdo do trabalhoawocem atividades econémicas como
agricultura, construcao civil, trabalho domésticoimdustrial (68%). 2,2 milhdes dos casos se
referem as prisées que violam as normas internaisi@u sao atividades impostas por forcas
armadas rebeldes ou exércitos nacionais (OIT, 2@ Brasil o nimero ndo é preciso, mas
estima-se entre 25 a 50 mil pessoas em condicoégas ao trabalho escravo,

principalmente na regido norte e nordeste do pais.

E o que dizer a respeito da desigualdade socikieztao maior mal que a
sociedade contemporanea enfrenta? A 252 edicad @amuavista Forbes, lancada em marco
de 2012, apresentou o ranking das pessoas massdacanundo, informando que as dez mais
ricas possuem atualmente uma fortuna somada de38/#8 bilhdes. Dentre os trés homens
mais ricos, estdo o mexicano Carlos Slim em priondiigar, com US$ 69 bilhdes, o
americano Bill Gates em segundo, com US$ 61 bill®esamericano Warren Buffet em
terceiro com US$ 44 bilhdes. O brasileiro Eike 8atise apresenta na sétima posicdo com
US$ 30 bilhdes. Espantoso notar que a fortuna pesessas dez pessoas ultrapassa todo o
Produto Interno Bruto (PIB) de 70 paises no an@@lel (considerando os paises de menor
PIB), que alcangou a somatoria de US$ 389,1 bil(ieks, 2012). Pelo acimulo de recursos
em tdo poucas maos € que milhdes de outros semsnbs padecem anualmente,

mergulhados na miséria, sem saneamento basicsaeta, sem educacao, sem moradia.

Segundo a ONU, apenas 63% das pessoas no plametzésso a saneamento
basico, isto é, acesso a banheiros e latrinas.o@uefo “Objetivo para o Desenvolvimento do
Milénio”, plano que vigora até 2015, € meta da Oatlngir 75% de acesso até 2015, mas
projeta-se o alcance de somente 67%. Saneameito Baguestdo fundamental para a saude
da humanidade, uma vez que responde por 80% dasatoem paises em desenvolvimento,
causadas principalmente por 4gua nao potavel eusemeo precario. Atualmente 1,6 bilhdo
de pessoas vivem em regifes com escassez abselatua e 1,5 milh&o de criancas morrem
por ano em virtude de doencas diarreicas. 828 msllde pessoas vivem em condi¢cdes
anélogas a favela, com crescimento anual estimadé’e (ONU, 2011). Num planeta com 7
bilhdes de habitantes, a fome ainda é uma quexstéamamente preocupante. Uma em cada
sete pessoas no mundo ndo comem o suficiente grara sonsideradas saudaveis e um terco
das mortes entre criancas de até 5 anos nos asdsesenvolvimento estdo relacionadas a

subnutricéo.



75

Na area da saude, apesar dos avancos da medidcileower da histéria, poucas
pessoas tém acesso a um sistema de salde de dglaRéasoas aguardando atendimento em
filas interminaveis, ndo poucas aguardando até srgm® serem consultadas por um médico
especialista e outras tantas jogadas em leitosarosdores dos hospitais sdo cenas frequentes
nos noticiarios. Atualmente, as doencas do coragddentes vasculares cerebrais e infec¢des
pulmonares sédo as enfermidades que mais matam ndomseguidas por diarreias, AIDS,
cancer e tuberculose (OMS, 2012). No que tangeiasifais causas de mortes, elas estao
diretamente relacionadas com a vida agitada dasoags 0 estresse, sedentarismo e
alimentacdo desbalanceada, o excesso no consursal,dgglicar e gorduras, normalmente
presentes em alimentacdes do tigst-food Além disso, deve-se mencionar o alto consumo
de bebidas alcodlicas e o fumo, que muito contriby&ara o agravamento desse cenario,

aumentando a probabilidade de doencas e mortes.

d) Barbarie Politica

Como ja mencionado neste trabalho de pesquisajeasag sempre fizeram parte
da histéria da humanidade. No ultimo século, emdirans duas guerras mundiais e uma série
de conflitos armados, motivados principalmente poiestdes politicas, ideologicas e
financeiras. Num mundo que parece tender a seraftwnpor paises democraticos numa
politica global exercida pela for¢a, assistimosalamente a queda de algumas ditaduras em
paises arabes, localizados no oriente médio e dartafrica. Um exemplo é a Siria, pais
localizado no sudoeste asiatico, que desde jadei2011 vem enfrentando uma guerra civil
entre os aliados do presidente Bashar al-Assaduegentes que querem sua rendncia, numa
onda de protestos e ataques chamada de “Primavab®’Ae que j& matou 30 mil pessoas.
Esse movimento parece se repetir em ciclos duehistéria. Sdo levantes, ordenamentos,
sempre avante em busca do seu objetivo. S6 cessam@alcancam a meta ou sdo barradas
por uma forca superior. A Alemanha de Hitler, aesiga capitalista, € no caso mais especifico
em questdo, o mercado se sobrepondo a todos ags/agorincipios da universidade séo
exemplos desse ordenamento de barbarie. Uma vez énaipassado fazendo sombra ao
presente. E a barbarie de massa, que mata as pessaaupos, familias, comunidades e por
blocos de humanidade. Conforme Jean-Francois Magdiomens criaram no século passado
as fabricas de mortes que produziram em massaspilbacadaveres, gragas a um pessoal
qualificado de administradores, contadores, opeséiguardas (MATTEI, 2002).
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Todos esses crimes foram crimes de massa, no agmtigrio do termo, crimes de
inércia da alma que impedia, tanto aos criminosos quatdtidnas, em um mesmo
material humano, opor-se a esse movimento delibedadlestruicdo. O principio de
inércia da morte parecia ndo poder mais modifiear estado na auséncia de uma
forca externa a vida que pusesse fim aos mass&meposto um fim, num certo
momento, quando a razao veio em socorro da rariagip pela forca das armas,
de que Hiroshima permanecera como o simbolo césnaicenergia do atomo,
descoberto pelo homem, superou a energia do hoagiqyilada pelo atomo; em
seguida, pelo pensamento dos principios, quandaraamdade tentou tornar
universais os direitos do homem na densidade sulatale todos os sujeitos. I1sso
ndo impediu a retomada dos massacres em massaardbo@ja ao Congo, que
devastaram pedagos abstratos de humanidade resluzidoilhas concretas de
cadaveres, unidos apenas por seu nome genérieoreaste individual, a morte dos
inimigos de raca ou dos inimigos de classe (MATTED2, p. 280).

A tirania, configurada na ameaca a liberdade indiai e coletiva, € outra forma
de barbérie politica praticada hoje, oprimindo,usi&ndo, cerceando a liberdade de
informacdo, sendo autoritaria e escravizando menaien E interessante notar que alguns
governantes ainda privam seus cidadaos de teressmGe internet e outras fontes de
informacg&o, numa clara demonstracdo de opress@segodde se manterem no poder por
meio do controle politico e ideoldgico. Sao exeraplesse tipo de tirania paises como Arabia
Saudita, Cuba, Egito, Vietna, Ird4, Coreia do NoB&é&ja, Tunisia e China, que preferem

manter as massas domesticadas, sob controle sinerte

E preciso comentar também que, mesmo nos paissslemdos democraticos os
cidadaos nao séo plenamente livres para exercenesndgeitos e deveres. No caso do Brasil,
por exemplo, como podemos dizer que somos um pAf®ctatico se ndo temos acesso
igualitéario a educacdo e a saude? Se somos obsigasiotar a cada dois anos? Somos sim
uma democracia relativa, formada por uma sociedad#asses, divididos pelos preconceitos,
pelas escolas que frequentamos, pelo bairro ondanmas, pelo carro que usamos, enfim, sob
essa perspectiva ndo somos todos iguais. Faltaepesentatividade politica e justica.
Embriagados pela maneira como somos governados kd@&mos com a corrupgao e com 0s
problemas sociais € que perdemos o real sentidded®cracia. A barbarie de massa no
Brasil acontece de maneira pulverizada, em queangithsdo tratados a margem da sociedade,
em situagdes péssimas de moradia, sem educacée,esaéguranca. E a barbarie politica que

marginaliza, segrega, mata.
Conforme Marilena Chaui, ndo somos uma pais denraois:

Num pais onde as liberdades civis ndo estdo gdemptiencontrando-se na
dependéncia de ‘“leis de seguranca”; onde o dirditogreve é ilegal; onde os
sindicatos se encontram atrelados ao Estado; ongeliica social € arma de
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controle econdmico-politico; onde as desigualdasiésio-econdmicas ndo sao
apenas de classe, mas ainda regionais; onde maiseglerativo nunca chegou a
concretizar-se; onde o “centrismo perpétuo” foi gea regra da vida politica e os
partidos, de notaveis, foram sempre clientelisti@mguanto os de massa sempre
foram burocraticos; onde grande parte das esqugstdasetudo no plano das
liderancas) sairam da classe média urbana e, de gewdl, das burocracias estatal e
militar (determinando lutas politicas sempre vaimdpara o Estado como
organizador por exceléncia do espaco social, ecmodra politico); onde o
autoritarismo ndo € apenas a tonica dos goverras,mmarca distintiva das relagfes
sociais, permeando todas as atividades e a mateipgnsar; onde a afirmacéo da
autonomia nacional s6 conseguiu precariamente afism durante governos de
estilo fascista ou populista; onde o fantasma dadlucdo burguesa” como etapa
histérica “ainda” a ser cumprida nédo conseguiu piagaer, malgrado a eficicia real
da dominacdo capitalista, vindo a impedir uma peg@&e mais clara do uso do
Estado feito pela burguesia nacional; onde os dibenunca desprezaram a
necessidade periddica da intervencao militar par@lécer o Executivo a fim de
regular o mercado e onde as esquerdas nunca raramca confusdo entre pratica
revolucionaria e programa de governo; onde, partanipolitica sempre teve estilo
conspiratdrio e golpista sem conseguir realizasesguer com a ajuda rotineira de
mecanismos institucionais estaveis; [...] ondewagéo sdcio-econdmica do campo
permitiu um capitalismo por “via prussiana’ que namdireita liberal nem a
esquerda jamais contestaram em profundidade; ondmemoéria das lutas
trabalhadoras se perde nao s6 porque a histér@a{af de esquerda) € histéria do
vencedor, continua, linear, progressiva e “feita sangue”, mas sobretudo porque
a repressao sistematica sempre dizimou as lidesarafaalhadoras, a questdo social
nunca tendo deixado de ser uma questao de patidimjnando na transformacéo
das regibes operarias em “zonas de seguranca aHcionde a posse da terra se
resolve a bala; onde as minorias indigenas sdadas;a “emancipacdo legal” que
as expde a pilhagem capitalista; onde ainda égqueeivindicar escolas publicas e
saneamento basico; onde ainda é preciso lutarlpigfes diretas e pelo sufragio
universal — num pais destes, isto é, no Brasieraodracia liberal parece ser algo a
conquistar [...] (CHAUI, 1997, p. 212-213).

e) Barbarie Cultural

O artigo | da Declaracdo dos Direitos Humanosnedir “Todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. d8dadas de razdo e consciéncia e devem
agir em relacdo umas as outras com espirito deriidade” (ONU, 1948). Porém, € possivel
perceber que apds mais de 60 anos nos encontrammassociedade ainda preconceituosa em

muitos sentidos: nas questdes artisticas, religioaaiais, linguisticas, educacionais.

Ainda somos uma sociedade machista, em que muitheeras vivem submetidas
a seus maridos, sem direito a voz e nem vez. Emmslgaises, elas ndo podem dirigir
automoveis nem aparecer em publico sozinhas. Arraaielas, de maneira geral, ainda nao
atingiu o mesmatatusque os homens nas principais profissdes, apesauidas delas terem

mais conhecimento e mais experiéncia em muitas@gees
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Comentando a respeito da desvalorizacdo da mulhemercado de trabalho,
Harvey comenta:

Os efeitos sdo duplamente 6bvios quando considerarteansformacédo do papel
das mulheres na producdo e nos mercados de tradd#w apenas as novas
estruturas do mercado de trabalho facilitam muixg@loracdo da forga de trabalho
das mulheres em ocupagBes de tempo parcial, subdtt assim trabalhadores
homens centrais melhor remunerados e menos fadégntEmitiveis pelo trabalho
feminino mal pago, como o retorno dos sistemasatmtho doméstico e familiar e
da subcontratacdo permite o ressurgimento de asate trabalhos de cunho
patriarcal feitos em casa. Esse retorno segueabarab aumento da capacidade do
capital multinacional de levar para o exterior esisas fordistas de producdo em
massa, e ali explorar a forca de trabalho femirertremamente vulneravel em

condicbes de remuneracdo extremamente baixa e asggurdo emprego
negligenciavel (HARVEY, 1998, p. 146).

Na religido, por todo o mundo encontramos conflgas funcdo da fé. Bairros,
cidades e até paises estdo divididos por divergémaligiosas. Na Arabia Saudita, por
exemplo, ndo é permitido seguir outra religido @ $&r o0 islamismo, nem possuir ou importar
livros com simbolos cristdos, como a cruz. Interetesque o0 objetivo da religido deveria ser
a uniio dos povos, e ndo sua separacdo. E o ametitsido pelo radicalismo e a

intolerancia.

As relacbes mais procuradas entre as pessoas s@&tason-ling nas redes
sociais, em que num cligue desconectamos aqueksapsideramos desagradaveis, nao
precisando compartilhar muitas coisas, principalm@s bens materiais. Muitos evitam o
contato pessoal, o aperto de m&o, o beijo no rastolho no olho, a conversa. E mais
confortavel ficar sentado atras de um@bcam Romper relacbes € algo traumatico para as
pessoas, pois sempre acontecem por motivos ruang, preferéncia por relacionamentos em

sites e redes sociais. Quando aborrecer, é sérfexhadgina eletrbnica e desligar o

computador.

Apesar de sermos uma sociedade que foi formadaimcgo por portugueses e
indios e, posteriormente, por negros africanosardgfs, italianos, alemaes, japoneses e
tantos outros, ndo é raro observarmos situacdesedenceito racial, intolerancia e 6dio nas
ruas, na escola, no trabalho, em casa, em muigasds. Somos um pais de brancos, negros,
pardos, amarelos e uma miscigenacdo impar em oekgsi demais paises do mundo. A
diversidade ainda ndo € aceita por muitos hojedaeito ndo € uma caracteristica exclusiva
do Brasil, ele esta presente em todo o mundo. Ngwivllégio de nossa época, vem

acontecendo no decorrer de toda a histdria. A @sém@ no passado foi um exemplo de
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preconceito materializado, permitida até pela ayrefio considerando como gente 0s negros
escravos. O maior exemplo desse tipo de barbaneaserializou nas acdes de Hitler, mas
ainda ndo chegaram a ser exterminadas por compiserva-se a formulacdo de leis,
declaracdes, foruns e grupos para debater a woégreensao e tolerancia entre as pessoas,
valorizagdo das relagbes humanas, mas percebeesaimga ha um longo caminho a se

percorrer até a eliminagcdo por completo dessa chaga

Na discussado sobre a barbarie, também merece degsiggma inddstria cultural,
assunto discutido amplamente pela Escola de Frankfpor muitos filésofos desde entéo.
Em linhas gerais € o movimento que visa entret@dlglico, principalmente o de menor
padréo cultural e critico, com o objetivo principal obter lucro. Seu poder € enorme e seus

resultados extremamente negativos.

[...] Em todos os locais, o poder da industriauraltse faz presente, trazendo a falsa
diversdo, a atividade que distrai no sentido liteda termo, isto é, que
desencaminha, que desorienta, que empobrece daaarental, a percepcao e a
sensibilidade. Em todos os locais, a face subjetlgaindustria cultural — a
semicultura ou semiformacao cultural — se instala semicultura ndo se resume
numa falsa cultura, algo que vem e que vai, que pwodis tarde, ser substituido por
algo mais avancado, mais perfeito. A semicultuszmiformacédo cultural mesmo,
Isto é, deformacao. Deformacao que impede, quenbistAculos a formacao. Nao se
trata de uma iluséo, algo que pareca verdade, o@é grrado. Uma pseudocultura.
N&o! Trata-se de um processo impeditivo da formagdltural. O seu inimigo
mortal (ZUIN, 2001, p. 13-14).

A industria cultura opera de maneira nociva sobmeeate das pessoas, dirigindo
tendéncias, necessidades e comportamentos, dasdauludibriando o pensamento critico
para assuntos sem relevancia e com forte apelorc@ieEla se apresenta como algo a

servico do cliente, se diz empenhada em suprir seaessidades mas, na realidade, seu

objetivo é apenas o lucro.
Conforme Adorno,

Com toda hipocrisia, a indUstria cultural alegaagisie pelos consumidores e
fornecer-lhes aquilo que eles desejam. Mas, ao mesmpo que repele com
diligéncia todo pensamento sobre sua propria aoi@e@ proclama suas vitimas
como juizes, sua autocracia disfarcada ultrapasdast os excessos da arte
autbnoma. N&o se trata tanto da indUstria cultdealadaptar-se as reacdes dos
clientes, mas sim de fingi-las. Ela as inculca ::i€¢le se comportar como se ela
prépria fosse um cliente. Seria possivel suspgiiartodo esse ajustamento, ao qual
se assevera obedecer também, é ideologia; as pesseaforcariam tanto mais para
se igualar as outras e ao todo, quanto mais emgashestivessem — através da
igualdade exagerada, esse juramento publico detémpia social — em participar do
poder e em minar a igualdade [...] (ADORNO, 1993, %6).
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f) Barbarie na Educagéo Superior

Além das manifestagfes de barbarie mencionadas,destacar neste trabalho de
pesquisa a barbarie na Educacdo, mais precisamenfaiversidade, que € o foco de nosso
estudo. Alguns exemplos ja foram mencionados néwapl, mas cabe aprofunda-los e citar
outros neste momento. S&o notdrias e repetida®ress ale desordem, violéncia e pouca
civilidade presentes na educacdo em geral, sejangiv de agressdes fisicas e verbais,
destruicdo do patrimonio etc., seja atraves daal@sxacdo do professor, dos baixos salarios,
dos poucos recursos, dos curriculos empacotadgmuim tempo dedicado ao planejamento,

a preparacao de aulas e a pesquisa, do desintdossakinos etc.

Educacdo é um tema que sempre esteve em debatasttmiaHdo Brasil,
envolvida em lutas pelo controle e por quem devauiado frequentar a escola. Em meio a
tantos conflitos, constata-se que os mais pobigsritamente, sempre ficaram a margem de
uma boa educacdo. Em meio a disputa ideoldgica poder pela educagédo na década de
1930, a Igreja Catolica chegou a pregar a necelsidias pessoas de se absterem da educacéao
laica que estava sendo proposta na época. Pareja, s pessoas deveriam ficar a salvo dos
efeitos desagregadores da instrucao laica, a nigssaalfabetos deveria conservar as mais
puras virtudes das almas brasileiras, apoiandaaspublicacdo da revist@iviltaCattolica
produzida pela Santa Sé de Roma que dizia: “majarissimo de bem-estar material € o
trabalho e a auséncia de vicios. Ora, ao trabahecerem bracos, ndo o alfabeto e do bom
costume cuida a boa educacédo paterna e a instreiggiosa” (SAVIANI, 2010). Talvez por
motivos como esses ainda hoje temos grandes desafs@rem superados em nosso pais,
como por exemplo a existéncia de 13,9 milhdes dsilbiros analfabetos com 15 anos de
idade ou mais, conforme Censo do IBGE de 2010 ittt Brasileiro de Geografia e
Estatistica); isso sem contar outros tantos mithapasiderados “analfabetos funcionais”, que
mal sabem escrever o préprio nome. O analfabetigo®ainda limita muitas pessoas, € uma
chaga que, apesar dos avancos, ainda represenggande desafio a ser superado por nés
como nacao. A seu respeito Paulo Freire comenta:
Esta € uma das violéncias que o analfabetismozeealia decastrar o corpo
consciente e falante de mulheres e de homens,iqoHes de ler e de escrever,
com o que se limitam na capacidade de, lendo o myugtrever sobre sua leitura
dele, e, ao fazé-lo, repensar a propria leiturasrivte que ndo zere as milenares e
socialmente criadas relagBes entre linguagem, pendga e realidade, o
analfabetismo as mutila e se constitui num obstéawdssuncéo plena da cidadania.
E as mutila porque, nas culturas letradas, interditalfabetos e analfabetas de

completar o ciclo das rela¢gBes entre linguagemsgraento e realidade, ao fechar a
porta, nestas relacBes, ao lado necessario daalijegu escrita. E preciso nao
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esquecer que hd um movimento dindmico entre pemsanmguagem e realidade
do qual, se bem assumido, resulta uma crescenézidage criadora de tal modo
gue, quanto mais vivemos integralmente esse movort@anto mais nos tornamos
sujeitos criticos do processo de conhecer, de amsde aprender, de ler, de
escrever, de estudar (FREIRE, 1998, p. 8).

Por estar necessariamente atrelada ao poder, agéusempre esteve submissa
ao jogo politico da sociedade e, constantementddsiinada a um publico especifico. Para
Gaudéncio Frigotto, a crise na educacdo que hdjerdamos comecou com o proposital

desmantelamento do sistema publico, mantido deafgmecaria até nossos dias.

No caso brasileiro, como de resto nos paises latimericanos, [...] criamos o
Estado de mal-estar social. No Brasil ndo s6 ndeseenhuma reforma estrutural
— reforma agréria, impostos progressivos, dimiruigas desigualdades regionais —
como, em termos educacionais, dos anos 60 em diastaantelou-se o incipiente
sistema publico de educacado. A educacao, de mateérizstado, transformou-se em
biombo de negdcios. O que temos € um desmantelsgiana publico de ensino,
remendado por cursos supletivos ou cursos notual®sy de aproximadamente 20
milhGes de analfabetos funcionais. Vérios sistetieasnsino paralelos mantidos por
campanhas (a escola da comunidade, que surgiajogia estudantes pobres é hoje
um sistema nacional privado paralelo), sistemastid@s por bancos (sistema
Bradesco, por exemplo), redes de televisdo, sittdiqaatronais e de trabalhadores,
sistema privado de ensino de carater confessiomadimplesmente empresarial.
Brasil, um gigante com pés de barro! E precisoishat que ndo ha possibilidade
real de se ter um sistema educacional organicocquialeddade num contexto de uma
sociedade marcada por profundas desigualdades -admidmicas e pela
manutengdo de uma cultura de tragos escravocFRAGQTTO, 1997, p. 148).

Para Mattéi, como reflexo do sistema econémicotenxie que provoca situagdes
de egoismo e individualismo, a escola e a societladeseguido caminhos diferentes, cada
uma preocupada com seus interesses, esquecendogse dma esta diretamente atrelada a

outra e que deveriam se ajudar na superacao dasosezue enfrentamos.

Toda barbarie é confusdo, ou volta ao caos, e lzddbarda educacdo ndo foge a
regra. Durante todo o século foram confundidos ccidominios diferentes da
existéncia humana: os valorpsliticos da democracia, em seu espaco publico; a
protecdoeconbmicada familia, em seu espaco privado; as necessicadessda
producdo, em seu espaco industrial; a criag@notifica de conhecimento, em seu
espago teodrico; por fim, a exigénd&@tca de educacdo, em seu espaco pratico. Essa
série de confusdes pode resumir-se a confusdoigairentre Escola e Sociedade:
ela consiste ndo em fazer da sociedade uma eseofzpente, invertendo o que
Bachelard chamava os “interesses sociais”, masagar fla escola uma sociedade
efémera, livre de preocupacdo com os “interessemgigicos”. A partir do
momento em que a sociedade s6 se preocupa consigman limitando a
humanidade do homem a sua vida social ela estassifplitada de ter qualquer
interesse por aquilo que nao diz respeito ao saisdber, 0 ensino e o pensamento,
cujo lugar natural é a escola. O social, como §og&o tem nenhum tempo para
consagrar ao pensamento, pois vive o dia-a-diapaé® pensar, mas para produzir
sociabilidade. A escola, como escola, ndo tem temg@thum para consagrar a
sociabilidade, pois a escola ndo vive o dia-a-dén para produzir sociabilidade,
mas para pensar humanidade (MATTEI, 2002, p. 28}-21
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O século XX foi o século em que a educagdo mudoc@mpleto seu objetivo

central, em que a escola passou a estar a dispaigéconomia. Para Alipio Casali,

[...] no contexto de uma base tecnolégica centradeletromecéanica, em grandes
fabricas, no trabalho parcelar e na producdo desamdsuscou-se conformar o
sistema educacional de sorte que os trabalhados=eri moldados, tanto em
termos de conhecimentos como de atitudes, paratrdaefsingdo do posto de
trabalho e de tarefas especificas. Mesmo a edudagsica vem demarcada sob a
égide de treinamento e de adestramento. Trata-&@rdar um trabalhador centrado
nas idéias tayloristas: dmmem certo no lugar certo, do Unico e melhor camie
do modo domesticado O modo taylorista e fordista de regulacdo so@al
especificamente do processo de producéo e dehlmlainge seu 4pice nos anos 60
num contexto dos processos de globalizacdo dosanesce da reestruturacéo
produtiva motivada pela incorporacdo de uma novse beentifico-técnica no
processo produtivo (CASALI, 1997, p. 142-143).

No Brasil, os atagues do capitalismo e a influémdémlogica neoliberal foram
mais intensos na década de 1990, situacdo que amrdsste, vinculando a escola aos

processos produtivos. Conforme Silva Jr. e Sgudgsar

No caso brasileiro, o processo de expansdo de one forma de organizacdo do
capitalismo desenvolve-se desde o inicio de 1923, toma impulso decisivo em
1995, quando Fernando Henrique Cardoso assume sid@reia da Republica;
guando entdo, o movimento do capital acentua-sey@&mo grau, € o Brasil [...]
tornou-se o pais das reformas, catalisando todaidamga social necessaria a sua
entrada no processo de mundializagdo do capitalasiiica da ideologia neoliberal
[...] (SILVA JR. e SGUISSARDI, 1999, p. 78).

O processo de expansédo do capital tende a reosganizspaco social da educacgéo
segundo sua propria racionalidade, entretanto,onfazendo apenas do ponto de
vista econdmico: no ato mesmo da reorganizacaocdetion, a esfera de natureza
simbdélico-cultural altera-se, para constituir-seveires e signos proprios da légica
do capital em um processo de subsuncao do eduehém@roducdo econdmica, no
contexto de tecnificacdo da politica e da cultartanto, a um sé tempo,
redefinem-se as ac¢des de natureza publica e privedamais variadas atividades
humanas no admbito do Estado e da sociedade ciiVESJIR. e SGUISSARDI,
1999, p. 80).

A educacédo voltada para o trabalho € uma das nsgiwe®cupacdes envolvendo
empresas e empregados atualmente, o primeiro gmgozupado em aumentar qualidade e
receita, 0 segundo em manter seu posto de trab&lleducacdo passa a estar intimamente

conectada a vida profissional.

Nos ultimos anos cresceu a preocupacéo com aigaesducacionais. O tema, que
antes era privativo de pais e educadores, ganhaurepercussdo nunca imaginada.
Quando ficou clara a ligacdo direta entre educagémmpetitividade, o tema entrou
na agenda das empresas e empregados. As prineasupadas em aumentar a
qualidade e a produtividade e os Ultimos, emperadm garantir a sua

empregabilidade (TEIXEIRA, 1997, p. 189).
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A educagdo, antes tratada de forma desconectadidaarofissional, passou a ser
um dos fatores referenciais para planejar, acelevareformular carreiras. As
instituicbes formais de ensino, as empresas deatreinto e as consultoras foram
obrigadas a iniciar um processo de revisdo dos pawmsdigmas, passando de
autoridades no assunto para a condi¢cdo de fornexedderessados em ouvir seus
clientes (TEIXEIRA, 1997, p. 190).

E claramente perceptivel atualmente que alguméisuigdes de ensino superior

tém deslocado seus objetivos principais para ado@im de profissionais bem ajustados a
dindmica flexivel do mercado de trabalho, priordtana competéncia, a eficacia e a
produtividade quantitativa. O capitalismo pode arsiderado o responsavel pela mudanca
de rumos da universidade, provocando profundas ngada estruturais, alteracdo de
curriculos, programas e atividades, numa politeaeformas que direciona os estudantes
diretamente aos processos produtivos, numa préiciga que visa unicamente a obtencéo de
lucros. Torna-se extremamente necessaria a refeotdi@ os rumos da educacao, pois ela é
uma criacdo e ndo um negocio, ela deve qualifigegsgoa para a vida e ndo para o mercado
de trabalho. Para IstvanMészéaros, a contradicde anéducacdo e o capital estd posta, em
gue se observa claramente as escolas se tornaédoiagdo mercado, como uma loja que
vende um produto chamado conhecimento.

[...] A educagédo, que poderia ser uma alavancaeisg@ara a mudanga, tornou-se

instrumento daqueles estigmas da sociedade cafzitdfiornecer os conhecimentos

e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva @ane&o do sistema capitalista,

mas também gerar e transmitir um quadro de valqueslegitima os interesses

dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma gegaocesso de acumulacéo de

capital e de estabelecimento de um consenso qua pwssivel a reproducao do

injusto sistema de classes. Em lugar de instrumgmtemancipacdo humana, agora
€ mecanismo de perpetuacdo e reproducao do sifMEEZAROS, 2005, p. 15).

No reino do capital, a educacédo é, ela mesma, usr@adoria. Dai a crise do
sistema pulblico de ensino, pressionado pelas deasamtb capital e pelo
esmagamento dos cortes de recursos dos orcamentdzop. Talvez nada
exemplifique melhor o universo instaurado pelo ibepélismo, em que “tudo se
vende, tudo se compra”, “tudo tem preco”, do queescantilizacdo da educacéo.
Uma sociedade que impede a emancipacdo sé podsfotraar os espacos
educacionais emshopping centersfuncionais a sua légica do consumo e do lucro
(MESZAROS, 2005, p. 16).

Em sintonia com esse cendario, com base no Relatbhin olhar sobre a
Educacao 2012” produzido pela OCDE(Organizacao aat@aoperacdo e Desenvolvimento
Econbmico) pode-se observar que a tendéncia dasrsitiades direcionarem seus objetivos
para a formacéo de profissionais para o mercadmbalho tem se acentuado no Brasil, uma

vez que a correlacdo entre emprego e diploma éQ@ltalatério aponta que de 10 pessoas
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entre 25 e 64 anos com formacéo superior, 9 estgwegadas, ilustrando a valorizagcdo do
diploma universitario. O relatorio aponta ainda,qeBrasil, apenas 11% da populagéo entre
25 e 64 anos possui esse grau académico e quéarim sk um profissional graduado € em
média quatro vezes superior ao de um profissiomalpgpssui o ensino médio (OCDE, 2012).
Com base nesses dados, pode-se afirmar que o diphmmensino superior é bastante
valorizado no pais e que a universidade é ainda mmsi#uicdo seletiva, ndo estando

plenamente disponivel para todos aqueles que aleségarem ingressar.

Diante desse contexto de transformacdes, modeé&tzacnoldgica, busca maior
por produtos de maior qualidade, maiores lucrosireaanento da concorréncia por postos de
trabalho, é fundamental uma preparacdo diferengmta os trabalhadores. Para Casali,

educacao tem papel decisivo num mercado que adéagda torna mais estreito e exigente.

O mundo do trabalho passa por transformacdes geraidicais. O ritmo acelerado
do reordenamento econdémico em escala mundial edemmaacdo tecnoldgica e
gerencial alteraram completamente o perfil da afdg empregos. O desemprego
aparece como uma realidade estrutural, em vez desuposta disfuncdo do sistema
econdmico. Simultaneamente, novas exigéncias sedemp a qualificacédo
profissional: 0 que se exige agora do trabalhadpresapresente e desenvolva certas
qualidades que vao muito além daquelas habilidageais ou técnicas que os
processos educativos convencionais podem ofer@eguer-se uma nova educacao,
gue seja mais geral, versatil, criativa e perman@ASALI, 1997, p. 15).

Na visdo de Silva Jr. e Sguissardi, na histéri@mex do Brasil observa-se um

movimento de mercantilizagcdo do campo educacigoa ,se desenvolve da seguinte forma:

No primeiro momento, o ensino — como qualificagd mé&o-de-obra, como
producdo da mercadoria forga de trabalho -, é adsupelo capital coletivo, na
figura de seu representante — o Estado,em fact#alousto desse investimento e da
impossibilidade de os clientes adiantarem provepéra seu financiamento. Nessa
etapa, o investimento do Estado no ensino assefsell@s seus gastos com a
construcdo dos portos, estradas de rodagem e optmstos necessarios ao
desenvolvimento das atividades ligadas ao capitalgalo e produtivo (SILVA JR.

e SGUISSARDI, 1999, p. 101-102).

No segundo momento, o setor do ensino passa axptrado pelo capital de
servigo. S4o empresas educacionais que explora@toorse contexto do movimento
de saturacdo/expansao provocado pela prépria eidlade do capital. O setor de
servicos, no momento em que o capital se expandesuamdirecdo, tende a se
reorganizar segundo a racionalidade do modo cegpitatle producdo, seja em
relacdo a sua dimenséo geral — a diminuicdo d® aestproducdo da mercadoria
forca de trabalho, seja na dimensédo das empresassiteo; em outras palavras, da
insercao de mercadorias-coisas com valores de uss@ayregariam incorporado o
valor de troca. O processo académico-cientifico,caso da educagdo superior,
torna-se mercadoria e tende a reificar-se, comimgernoutra mercadoria, apesar de
sua especificidade, o que, sem duvida, tende eamléeidentidade desse tipo de
instituicdo e suas formas de existéncia como @dwolimediato (SILVA JR. e
SGUISSARDI, 1999, p. 102-103).
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Além disso, principalmente nas instituicbes deremsuperior privadas, percebe-
se que um objetivo se sobrepde a todos os demagtapum servico e obter lucro, deixando
de lado outras metas importantissimas como a B2sqLa extensao, uma vez que sao caras e

demandam tempo. Conforme Silva Jr. e Sguissardi,

A reivindicacdo dos gestores do setor privado st&ei®gm deixar as pesquisas “de
ponta” para o setor publico, com financiamento detaffo, e 0 ensino sob

responsabilidade do setor privado. Os programasextensdo — nas esferas
econdmicas, sociais e culturais — envolveriam orggtivado em convénio com o

Estado (SILVA JR. e SGUISSARDI, 1999, p. 221).

Pode-se afirmar que a suposta dificuldade apref@npelos gestores para o
financiamento dessas atividades relacionam-seuaezat privada de tais IES, isto &,
aos fins que se propdem e aos meios de que seamtilpara alcanca-los. Os
histéricos fins da educacdo superior — producdodémeo-cientifica e
estabelecimento de uma cultura institucional baseeadcritica — constituem-se em
fins proclamados em contradicdo com os fins reaixoentes de sua natureza
empresarial e privado: o lucro (SILVA JR. e SGUISEA, 1999, p. 221).

Souto, em sua pesquisa de mestrado intitulada ‘fid@éno Ensino Superior:
Reflexdes sobre praticas pedagdgicas e compet&raf@msa que o objetivo atual do ensino
superior brasileiro esta claro: formar mao-de-ajualificada que atenda o mercado.

Imerso em um contexto de globalizacdo, caractesizaat motivagfes politicas e
ideolégicas de organismos internacionais, o ensuperior brasileiro tem alterado

seus curriculos, programas e atividades com o iobjele formar estudantes que
atendam as exigéncias do mercado (SOUTO, 20106). 1

No sistema econdbmico em que vivemos, a busca pelm [é frenética. O
capitalismo ndo poupa nada, nem a educacao em asdsisas instancias. As artimanhas de
algumas instituicdes universitarias privadas p#@raalunos sdo inesgotaveis: mensalidades
com precos mais acessiveis, bolsas de estudostiahadieatico e computadores portateis
gratis, muitas ofertas e vantagens. Em contragaara educacdo oferecida é de qualidade
questionavel, ndo ha producdo de pesquisa cientitie docentes mal remunerados, as

instalacdes degradadas etc.

Os administradores das IES privadas, em face daeférido acirramento
concorrencial, fruto da mercantilizagdo do setateesua reconfiguragdo produzida
tanto pela legislacdo, quanto pela politica comzbpara este segmento
socioecondmico, véem-se obrigados a tornar cadanaézexplicita no ambito legal
e administrativo sua natureza privada (SILVA JBGUJISSARDI, 1999, p. 223).

A maior consequéncia de tudo o que até aqui sesegfd as mudancas que
inevitavelmente irdo incidir sobre a identidade mesla instituicdo universitaria. A

producdo de conhecimento — consubstancial a ideiamiversidade desde seus
primérdios — tende a ser substituida pela admagéty de dados e informacgdes em
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um processo de assessoramento ao mercado,, o @de i sensivel perda do

necessario distanciamento que essa instituicao evem relacdo a sociedade, da
capacidade de reflexdo e critica, caracteristitdéan histérica da universidade e de
qualquer outra categoria de IES. Esse processauldgtitslicio da producao de

conhecimento pela administracdo de dados e infdresagssemelharia a instituicao
de educacdo superior a empresas prestadoras dseaxganizadas, pois para este
fim, sem, obviamente, as exigéncias que se pderdedesmpre para aquelas
instituicbes (SILVA JR. e SGUISSARDI, 1999, p. 269)

Com tantas contradi¢cdes quanto aos objetivos &asatla educacdo superior, 0
professor universitario muitas vezes se vé refénmslituicio em que trabalha, aceitando a

carga horaria que lhe € imposta, poucos recursakgos baixos.

Que a profissédo de professor cada vez mais se adltialmente nas sociedades
modernas é fato bem conhecido. Encontra suportgstivals, observaveis no
cotidiano por todas as pessoas. Estudos explicatiesta desvalorizag&o objetiva
sdo numerosos e cobrem significativo espaco tedBiabe-se, no caso especifico do
Brasil, que a politica educacional do periodo amtecnocratico (1964-82) muito
acelerou as condigbes objetivas da desvalorizagéial Klo professor, pois tratou a
propria educagcdo como um trabalho objetivavel, camo ndo-valor. Mesmo a
distancia que havia entre os antigos professoiespos e 0s antigos professores
secundarios, resultante de trabalhos com diferaatesteristicas e legitimados por
diferentes origens académicas, nao chegava, justanper certo reconhecimento
gue ainda havia em relacdo ao magistério, a imglaalarios infimos a ambas as
categorias docentes, ao passo que a unificacacugo gscolar e do ginasio num sé
estabelecimento de ensino de primeiro grau, nesoeda Lei 5.692/71, a ambos
depreciou. Deve-se enfatizar que a adocdo da ésdwresarial que vai passo a
passo com O conceito tecnicista da educacdo exesuauacdo profunda e
devastadora sobre as condi¢cBes objetivas do magistdas sdo ainda pouco
exploradas as causas e explicacbes de uma consteetedo e oposiGdo ao
magistério, observavel na sociedade em gera(RPULCCI, 1995, p. 128).

Fato € que a profissdo docente tem sofrido coresdedvalorizacdo, ndo so por
parte das instituicbes como por parte dos alunagages de cansaco, estresse e esgotamento
fisico e mental sdo comuns hoje em dia, num fenérebamado deburnout. As principais
causas desse fendbmeno sdo: 1) Sentimentos de dedooa insatisfacdo ante os problemas
reais da pratica do magistério, em franca contéadicom o cenario idealizado pelos
professores; 2) Desenvolvimento de mecanismos iecaoe, como forma de cortar a
implicacdo pessoal no trabalho realizado; 3) Pedd#otransferéncia como forma de fugir de
situacOes conflitivas; 4) Desejo manifesto de abaad a docéncia (realizado ou nao); 5)
Absentismo trabalhista como mecanismo para cortansdo acumulada; 6) Esgotamento,
cansaco fisico permanente; 7) Ansiedade como tmgoansiedade de expectativa; 8)
Depreciacdo do ego, autoculpabilizagcdo ante a awdpde para melhorar o ensino; 9)
Ansiedade como estado permanente, associada carsa-eteito a diversos diagndsticos de

doenca mental; 10) Neuroses reativas, depress8d€&{E, 1999).
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Os poucos exemplos mencionados até o momento démarone tamanho e a
variedade dos desafios que a humanidade enfrergbrante. A psicanalista Maria Rita Kehl
faz 0 seguinte comentario sobre o sofrimento pstqque muitos na sociedade sentem, bem
como a angustia, a ansiedade e a responsabilidadeat.

N&o é de estranhar que a depressao seja o sint@danpnante do sofrimento
psiquico no final do século XX e inicio do XXI, confiora a histeria no final do
XIX. O homem contemporaneo quer ser despojado péonas da angustia de viver,
mas também da responsabilidade de arcar com eda; dplegar a competéncia
médica e as intervengdes quimicas a questao fumdaint®s destinos das pulsées;
quer, enfim, eliminar a inquieta¢éo que o habitavemde indagar seu sentido. Mas

ndo percebe que é por isso mesmo que a vida leeeaada vez mais vazia, mais
insignificante (KEHL, 2002, p. 8-9).

Tais situacdes tém levado as pessoas a seremnsecial violentas. Esta sempre
presente em nossas vidas, principalmente nos filne®las, seriados televisivos e desenhos
animados o embate entre o bem e o mal. Para megaguém Ihes fez um mal, entéo eles
tém um motivo para viver. A gratiddo é um pesojrganca € um prazer. Vivemos numa
sociedade falocéntrica, isto é, permeada por astyadprias do universo masculino em sua
concepcdo mais primitiva, haja vista a atitude dar tsatisfacdo, algo genuinamente
masculino. Pedir perddo é um sinal de fraquezay afgociado ao universo feminino. O
homem né&o pode chorar, ndo pode “levar desafor@ gasa”. A violéncia nos seduz e nos
deleita. Pagamos, publicamos, veneramos cenasotBneia. Gostamos do 6dio, pois ele
chama a atencdo. Temos apresentado uma resistémcieal ao bem, ao pacifismo, as

atitudes de cortesia e de generosidade.

Para Adorno é preciso buscar a origem dos mecagsigme tornam as pessoas
capazes de cometer delitos tdo graves, de onde taananha ira, o 6dio e a vinganca. Para
ele, uma educacdo voltada para a auto-reflexdo eduongacao critica, pode ser a resposta para

se evitar atos de barbarie.

[...] E preciso buscar as raizes nos perseguidoné® nas vitimas, assassinadas sob
0s pretextos mais mesquinh¢s.) E preciso reconhecer os mecanismos que tornam
as pessoas capazes de cometer tais atos, é prexidar tais mecanismos a eles
proprios, procurando impedir que se tornem novaeneapazes de tais atos, a
medida que se desperta uma consciéncia geral aderdais mecanismos. Os
culpados ndo sdo os assassinos, nem mesmo aqueto smricato e sofista que
ainda hoje seria do agrado de alguns. Culpadosirséamente os que, desprovidos
de consciéncia, voltaram contra aqueles seu 6dimduria agressiva. E necessario
contrapor-se a uma tal auséncia de consciénciag@sp evitar que as pessoas
golpeiem para os lados sem refletir a respeitd gedprias.A educacéo tem sentido
unicamente como educagao dirigida a uma auto-@lexitica (ADORNO, 1995, p.
121).
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Como um exemplo local de busca por esse ideal,aimmaste no MASP (Museu
de Arte de Sdo Paulo), a Palas AtHemmie dirige o Comité de Cultura de Paz, organiza
féruns que buscam aprimorar a convivéncia humamanpeio de atividades educativas
baseadas na aproximacao das culturas e articulasasaberes, tendo como principios a ética

da responsabilidade, a multiculturalidade e a thaaglinaridade.

Uma educacdo reflexiva e ativa, que permita umaréeicritica do mundo é
guestdo primordial para o esclarecimento, onde staflevem participar desse processo,

fortalecendo a autoconsciéncia critica da pessoa.

Adorno fazia questéo de enfatizar que, quandofegae funcéo do esclarecimento,
de maneira alguma propunha a conversao de todiesmens em seres inofensivos
e passivos. Isto porque, inclusive, essa passigidiaofensiva pode constituir ela
propria uma forma de barbarie, na medida em que msinta para contemplar o
horror e se omitir no momento decisivo. Para elegsclarecimento consistia
essencialmente em se voltar para o sujeito, fegalio sua autoconsciéncia critica,
e, portanto, a si mesmo (ZUIN, PUCCI e RAMOS DE @EIRA, 2001, p. 136).

Theodor Adorno busca conduzir o pensamento delsgases de uma maneira
gue possam inverter o raciocinio, pensando a Fitog®la negatividade, através de uma
ferramenta que permita olhar as antiteses. Pgra ekgatividade, os conflitos, eram questbes

importantes para o crescimento intelectual dasopsss

[...] MilhGes de judeus foram assassinados, edsse ser um mero entreato e ndo a
prépria catastrofe. O que afinal esta civilizacdioda espera? E mesmo se as
inUmeras pessoas ainda restam um tempo de espena, imaginar que o que
aconteceu na Europa ndo tenha consequéncias, guentdade de vitimas ndo se
converta em uma nova qualidade de sociedade: armdstard perpetuada. Basta
pensar na questdo da vinganga em nome dos que fsaassinados. Se igual
nimero de pessoas do outro lado forem agora liquilao terror torna-se
instituicdo e o esquema pré-capitalista da vinggela sangue, confinado desde
tempos imemoriais apenas a regides montanhosasdas sera reintroduzido de
maneira ampliada, com nac¢des inteiras funcionandwmam sujeito desprovido de
subjetividade. Entretanto, se os mortos ndo foréngados e ndo se usar de
cleméncia, entdo o fascismo, deixado impune, é cga@rganhando apesar de tudo,
e uma vez que tiver mostrado como tudo foi fa@tomecara tudo em outros
lugares. A légica da histéria € tdo destrutiva qmas homens que ela engendra:
para onde quer que tenda sua forca de gravidadaeptoduz o equivalente da
calamidade passada. Normal é a morte (ADORNO, 12987).

2 palas Athena: agéncia que promove projetos nas deeEducacéo, Saudde, Direitos Humanos, Meio Attt Promogéo
Social com a finalidade de aprimorar a convivéitienana por meio da aproximagéo de culturas e kti#o dos saberes.
Fundada em 1972, é uma organizacdo da sociedatie cem fins lucrativos, declarada de utilidadélwa por érgéos
oficiais. Em 1999 firmou termo de cooperagéo cddN&ESCO criando o Comité Paulista de Divulgacéo daoiféato 2000.
Diante da grande mobilizagdo que se seguiu, tdgmino Comité Paulista para a Década da Cultura dede@ promoveu
85 féruns mensais ao longo dos anos 2000 — 20tidabo espaco de discussdo em torno dos 8 eix@utlara de Paz
propostos pela UNESCO.
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Dai a necessidade de se estudar Filosofia, contudoirde se refletir sobre os
problemas fundamentais relacionados a existénci@pahecimento, a verdade, aos valores
morais e éticos, a mente e a linguagem. Para cadducealmente comprometido com a
formacédo de seus alunos e com a educacdo em @dralispensavel o conhecimento dos
conceitos que norteiam a Filosofia, estudo podepasa a compreensdo do mundo em que
vivemos e de seus problemas. A Educacao e os ateleiseridos precisam refletir sobre a
necessidade da recuperacdo da experiéncia formalya muito mais importante do que
ensinar determinado conteddo e garantir ao alunalgima ao final de alguns anos de
estudo. Enquanto alguns se preocupam em formaricéécrpara o desempenho de
determinadas atividades profissionais, a Educagiwmrs precisamente, a Universidade, deve

ter o objetivo principal de formar o cidadao cutic

No que se refere a recuperacao da experiéncia fivsemAdorno comenta:

A educacio critica é tendencialmente subversiyareEiso romper com a educacgio
enquanto mera apropriacdo de instrumental técnimExeituario para a eficiéncia,
insistindo no aprendizado aberto a elaboracgédo starta e ao contato com o outro
ndo-idéntico, o diferenciado. [...] Por sua vezrezmuperacdo da experiéncia
formativa permitiria reconstruir um padrdo paraue geria efetivamente “racional”,
sem o déficit emancipatdrio que a racionalidadé&unsental impde. Esta nao seria
simplesmente uma necessidade “intelectual”, outdcal’, mas corresponde a uma
necessidade material, ja& que tem a ver com os rudasarbarizacdo que
inexoravelmente progride na sociedade vigente. B goestdo de sobrevivéncia.
[...] Auschwitz nada mais € do que a racionalizagd&trumental centralizada pelos
meios barbaros despertados por ela mesma. Umaididéat auto-referente, nédo
produtiva porque baseada na fraqueza do eu pampot— na histéria — e para o
espacgo — na relacdo ao diferente. Assim, Auschsuitge como alegoria do capital
encantado com sua pretensa auto-suficiéncia. Regees sonho, que s6 pode ser
sonhado como pesadelo, do capital sem trabalho @uaeja, € uma orientacao que
parece encantar cotidianamente na sociedade vjgentéio um delirio fora da
realidade. Auschwitz aqui e agora. [...] No cajstab tardio, a preservacdo das
condicdes objetivas da experiéncia formativa naatoncom o outro e na abertura
da histéria — ao modo de um trabalho social alterma- é a Unica possibilidade de
evitar a repeticdo de Auschwitz (ADORNO, 1995, p2B).

O grande desafio da educacao € transpor as bargeieaa ela se impdem. Muitas
sao as influéncias que existem para impedir a foiimae uma sociedade autbnoma, uma vez
gue é interessante que ela continue passiva eeastbedids praticas existentes. Mantida na

subserviéncia, € mais facil guia-la e mantstatus quo
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2.2 O capitalismo como sujeito de barbarie: a modeidade liquida e suas vitimas

O Bicho

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,

Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho néo era um céo,

N&o era um gato,

N&o era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

(BANDEIRA, 1993, p. 201-202)

A época em que vivemos fervilha, tudo acontecemdoiteno acelerado. Fazemos
parte de uma geracado que assiste a um periodctdaidirepleto de transformacdes, muitas
delas ainda incompreensiveis. Talvez sejam necasshircadas para absorvé-las e interpreta-
las. As mudancgas sdo muitas e sao rapidas quantmacadas com aquelas que ocorreram no
passado. Num exemplo simples, durante sessentbbsétri histéria, 0 meio de transporte
mais veloz foi o cavalo. Durante os anos 1500 &) 184nelhor média de velocidade das
carruagens e dos barcos a vela era de 16 km/h88&&a 1930 os barcos a vapor alcangavam
a meédia de 57 km/h e as locomotivas a média dekbh®@. Nos anos 1950 os avifes a
propulsédo atingiam entre 480 e 640 km/h e em 196fatos de passageiros alcancavam as
marcas de velocidade entre 800 e 1100 km/h (HARVI®®8).

Até poucos anos atras, havia grandes locais paaagsé/ar documentos; hoje é
possivel armazenar grandes quantidades de infoasagd microchips menores que um gréo
de arroz. Vivemos em uma sociedade globalizadastadnectados e trocando informacdes
em alta velocidade, enviando suas encomendas ggaréo ao seu destino do outro lado do

planeta em poucas horas.

[...] O incentivo a criacdo do mercado mundialrapa reducdo de barreiras
espaciais e para a aniquilacdo do espaco atraviesmm, € onipresente, tal como o
€ o incentivo para racionalizar a organizacao eapam configuragcdes de producéo
eficientes (organizacdo serial da divisdo detaltdmé&rabalho, sistema de fabrica e
de linha de montagem, divisdo territorial do trhbaé aglomeracdo em grandes
cidades), redes de circulacao (sistemas de tramsparomunicacdo) e de consumo
(formas de uso e de manutencdo das residénciagnipagdo comunitaria,
diferenciacéo residencial, consumo coletivo nasdsd). As inovacdes voltadas
para a remocao de barreiras espaciais em todos aspectos tém tido imensa
significacdo na histéria do capitalismo, transfondma numa questdo deveras
geogréfica — as estradas de ferro e o telégradmt@mdvel, o radio e o telefone, o
avido a jato e a televiséo, e a recente revolug&aelecomunicacfes sdo casos em
tela (HARVEY, 1998, p. 212).
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A Histdria é dividida em Pré-Historia (5000 — 400C.), Antiguidade (4000 a.C.
— 476 d.C.), Idade Média (476 — 1453 d.C.), |dadeddfna (1453 — 1789 d.C.) e Idade
Contemporanea (1789 d.C. até nossos dias). A Muldete € considerada um ideario que se
constituiu a partir da transicdo teodrica empreemdidr René Descartes (1596-1650),
rompendo com o pensamento medieval e 0 estabeldtinda razdo. Esse ideario se
consolidou com a Revolucdo Francesa (1789-1799)sarwlo profundas mudancas na
Filosofia, na Cultura e nas Sociedades OcidenkEsse projeto, chamado de Modernidade,
esta normalmente relacionado pelos pesquisadomsocdesenvolvimento do Capitalismo.
Na época atual, alguns autores chamam esse id#&ri0Os-Modernismo, enquanto outros
preferem manter somente a nomenclatura Moderni€nfiddsofo Gilles Lipovetsky chega a

usar a nomenclatura “Hipermodernidade” para o gderéan que vivemos.

Também parece que o modernismo, depois de 1848erardarga medida um
fendmeno urbano, tendo existido num relacionamagoieto, mas complexo com
a experiéncia do crescimento urbano explosivo (¢@nas cidades passando da
marca do milhdo no final do século), da forte nggmpara os centros urbanos, da
industrializagdo, da mecanizacdo, da reorganizag@acica dos ambientes
construidos e de movimentos urbanos de base politie que os levantes
revolucionarios de Paris de 1848 e 1871 eram urbaitlaro, mas agoureiro. A
crescente necessidade de enfrentar os problemasldgstos, socioldgicos,
técnicos, organizacionais e politicos da urbanizagéacica foi um dos canteiros em
gue floresceram movimentos modernistas [...] (HARYE998, p. 33-34).

O modernismo é uma perturbada e fugidia respostétices a condicbes de
modernidade produzida por um processo particular ndedernizacdo. Em
consequéncia, uma interpretacdo adequada da asamgis-modernismo tem de
se haver com a natureza da modernizagcdo. Somesite psdera ela ser capaz de
julgar se o pds-modernismo é uma reacao diferentiengorocesso imutavel de
modernizagdo ou pressagia ou reflete uma mudandgeatala natureza da propria
modernizagdo, rumo a, por exemplo, algum tipo deedade “pds-industrial” ou
mesmo “poOs-capitalista” (HARVEY, 1998, p. 97).

Para o socidlogo polonés ZygmuntBauman, autor déasabras que tratam dos
assuntos modernidade, capitalismo e suas consegsiéacsociedade de hoje é tdo moderna
quanto aquela que iniciou o século passado, maa agm intensa necessidade de se desfazer

do velho e adquirir o novo, num processo agressavmodernidade.

A sociedade que entra no século XXI ndo é menosiém@”’ que a que entrou no
século XX; o maximo que se pode dizer € que eladenma de um modo diferente.
O que a faz tdo moderna como era mais ou menombs&culo é o que distingue a
modernidade de todas as outras formas histéricasmdvio humano: a compulsiva
e obsessiva, continua, irrefreavel e sempre incetaplodernizacdpa opressiva e

inerradicavel, insaciavel sede de destruicdo wadthu de criatividade destrutiva, se
for o caso: de “limpar o lugar” em nome de um “navaperfeicoado” projeto; de
“desmantelar”, “cortar”, “defasar”, “reunir’ ou “deizir”, tudo isso em nome da
maior capacidade de fazer o mesmo no futuro — emenda produtividade ou da

competitividade) (BAUMAN, 2000, p. 36).
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O feudalismo foi o sistema econdmico que precedeapatalismo, predominou
durante a Idade Média e teve sua queda em meadsicdm XIX. Esse sistema econdmico
era baseado na agricultura de subsisténcia, nalli@alservil e nas trocas de mercadorias,
também chamadas de escambos. O Capitalismo € emaistcondmico predominante no
mundo hoje, caracterizado pelo dominio privadoesoisrmeios de produc¢do e distribuicdo de
mercadorias, com o objetivo Unico de gerar lucroddminio privado controla a oferta, a
demanda, os precos, os investimentos e os sal@®glealizadores desse sistema politico-
econdmico no ocidente foram os britanicos John e&oekAdam Smith, usando o termo
“Liberalismo” desde o inicio do século XIX. Poréws criticos socialistas e anarquistas,
dentre eles Karl Marx (1818-1883), criaram o teff@apitalismo” para criticar esse regime e
discutir suas consequéncias. O capitalismo passwudjversas etapas, dentre elas, o
capitalismo comercial ou mercantilismo (do séculgl Xao século XIX), o capitalismo
industrial ou industrialismo (do século XIX até aneira Guerra Mundial) e o capitalismo
financeiro ou liberalismo (da Primeira Guerra Mu@ité os dias de hoje) (HARVEY, 2011).

Para Max Weber (1864-1920), intelectual alemaastayr economista e um dos
fundadores da Sociologia, o capitalismo moderncocidente se apresentava da seguinte

forma:

A forma peculiar do moderno capitalismo ocidenté & primeira vista, fortemente
influenciada pelo desenvolvimento das possibilidatienicas. Sua racionalidade
decorre atualmente de maneira direta da calculabié precisa de seus fatores
técnicos mais importantes. Implica isso principalteenuma dependéncia da ciéncia
ocidental, notadamente das ciéncias matematicess eexperimentalmente exatas
ciéncias da natureza. O desenvolvimento de taixiei® e das técnicas baseadas
nelas, por sua vez, receberam e recebem importam@sisos dos interesses
capitalistas ligados a sua aplicacao pratica nasuni@ (WEBER, 1994, p. 9-10).

Entre os fatores de importancia incontestavel, etnam-se as estruturas racionais
do direito e da administrag&o. Isto porque o maaleapitalismo racional baseia-se,
ndo s6 nos meios técnicos de producdo, como nuerndeado sistema legal e

numa administracdo orientada por regras formaisn ®seta, seriam vidveis o

capitalismo mercantil aventuroso e especulativo,airda toda espécie de

capitalismos politicamente determinados, mas néeria empresa racional alguma
sob iniciativa particular, com capital fixo e badeaaum calculo seguro. Esse tipo
de direito e de administracdo foram validos paativadade econdémica, em grau de
relativa perfeicdo, somente no Ocidente [...] (WBBE994, p. 10).

Entre os economistas politicos e os historiado@suim consenso de que o
capitalismo incentiva o crescimento econémico, npas, outro lado, tende a aumentar as

diferencas sociais.
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Segundo o gedgrafo marxista e professor de Antogpeldo Centro de Poés-
Graduacao da Universidade da Cidade de Nova YaakjdDHarvey, é preciso uma taxa de
crescimento equilibrada para garantir a saude stersa econdémico capitalista, pois através

do crescimento obtém-se os lucros que garantiggmimulo de capital.

O crescimento em valores reais se apoia na exgorap trabalho vivo na
producgdo. Isso ndo significa que o trabalho se pmjgrode pouco, mas que o
crescimento sempre se baseia na diferenca entre o tfabalho obtém e aquilo que
cria. Por isso, o controle do trabalho, na produgawo mercado, é vital para a
perpetuacdo do capitalismo. O capitalismo estaddodem suma, numa relacdo de
classe entre capital e trabalho. Como o controlgatmalho é essencial para o lucro
capitalista, a dindmica da luta de classes peltralendo trabalho e pelo salario de
mercado é fundamental para a trajetéria do desenwehto capitalista (HARVEY,
1998, p. 166).

Uma estratégia para acelerar o processo de prodec@oaquecimento da
economia é a utilizacdo do que Harvey chama deetsiss de producado flexiveis”. Em
condicOes recessivas e de extrema disputa enpeodatores, esse sistema se baseia na ideia
de criacdo constante de novos produtos, o queptbdico e novas vendas. Essa maneira de
agir foi facilitada pela introducdo de novas teogas, incluindo a automacao e a utilizagao
de rob6s, além de uma estratégia organizacionaadd] o que significa ter um eficiente
sistema logistico de distribuicdo de mercadoridémAdisso, o tempo de vida médio dos
produtos caiu drasticamente, forcando a aquisicdondvos bens para substitui-los
(HARVEY, 1998).

Nosso mundo lembra cada vez mais Le0nia, a “cidiadsivel” de Italo Calvino,
onde “mais do que pelas coisas que todos os diasfadfficadas, vendidas,
compradas, a opuléncia... se mede pelas coisatdos os dias sdo jogadas fora
para dar lugar a novas”. A alegria de “livrar-se” @lgo, o ato de descartar e jogar
no lixo, esta é a verdadeira paixao do nosso m(BAWMAN, 2010, p. 41).

Uma das caracteristicas principais do capitalismajge Marx chamou de “mais-
valia”, que é a diferenca entre o valor da merdadmoduzida e a soma do valor dos meios
de producéo e do valor do trabalho, “gerando coesaltado” o lucro, que € o objetivo do
sistema capitalista. Interessante observar que Waker aponta em sua obra a visdo do
homem pré-capitalista, um homem que trabalha patisfazer suas necessidades e ndo vé

motivo para trabalhar além do que é suficiente garantir sua subsisténcia.

E exatamente isso, porém, que ao homem pré-capitaarece tdo incompreensivel
e misterioso, tdo sem valor e desprezivel. Queéalgoossa ser capaz de fazer dela
a Unica finalidade de sua vida profissional e decelea tumba sobrecarregado com
um grande fardo material de dinheiro e bens, sagriéetparece explicavel como o
produto de um instinto perversoaari sacra fanes (WEBER, 1994, p. 47).
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Auri sacra fanes € uma expressao de uso corrente nas Ciénciaarndangue
significa “sagrada fome pelo ouro”, trazendo coossgntimentos de ganancia, impulso e
empenho em se obter lucro a qualquer custo. Erolmaa Weber aponta para a submissao do
trabalhador ao capitalismo atual e o jogo de déspute mercado, fazendo a seguinte
afirmacgao:
[...] A empresa dos dias atuais € um imenso cosnmgual [...] obriga o individuo,
na medida em que ele é envolvido no sistema dedetade mercado, a se
conformar as regras de acdo capitalistas. O fatiscque permanentemente se
opuser a estas normas sera economicamente elimdadoevitavelmente quanto o

trabalhador que ndo puder ou ndo quiser adaptar-etas sera lancado a rua
semtrabalho (WEBER, 1994, p. 34).

Weber expbe também a maneira como o capitalismdraggee a mao de obra,
selecionando os mais aptos, causando rivalidadegregacoes.
Assim, o capitalismo, atualmente guiando a lidesiada vida econdmica de que
necessita, pela selecdo econémica dos mais amesothe os empreendimentos e
trabalhadores de que tiver necessidade. Aqui,mestte, podem ser percebidas as
limitacdes do conceito de “selecdo” como um meicerplanacao histérica. Para
gue um modo de vida tdo bem adaptado as peculi@sddo capitalismo pudesse ter
sido selecionado, isto é, pudesse vir a dominaut®s, ele teve de se originar em

alguma parte e ndo apareceu em individuos isoladas,como um modo de vida
comum a grupos inteiros de homens (WEBER, 19934p.

O capitalismo tem ocasionado uma série de transigies no mundo, na maneira
de agir e de pensar das pessoas. Ele tem provaraskparacdo generalizada entre o
trabalhador e o que ele produziu, além de anulanuoicacdo pessoal direta entre os
produtores. A vitdria do sistema vigente é o quehsama de proletarizagdo do mundo, isto é,
desarticulando as categorias profissionais (agoed, comerciantes, artesaos) e impondo-
Ihes a necessidade de vender sua mao de obra @osef@rios dos grandes processos de
producao (DEBORD, 1997).

Uma das preocupacdes de Theodor Adorno em relag&wsi@ma econémico e
social em que vivemos é a diminuicdo do valor huomanonsequéncia natural da maneira de
pensar e agir materialmente. E importante que ssops deixem de ser vistas apenas como
mais um numero na multiddo ou apenas como algurenpiad consumidor. Que sejam
respeitadas, preservadas como seres humanos. ABarao, o0 mundo capitalista tende
somente a segregar as sociedades, diminuir a®$eslagimanas, promover a disputa e causar

a barbarie.
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Hitler comecou seus assassinatos em massa brindaritmentes incuraveis” com
“morte misericordiosa”, e que pretendia ampliar peograma de exterminio se
livrando dos alemées “geneticamente defeituosos” doentes do coracdo e do
pulm&o). Mas a parte isso, é evidente que esse&¢ipoorte pode ser dirigido contra
qualquer grupo determinado, isto €, que o prinddi@icselecao é dependente apenas
de fatores circunstanciais. E bem concebivel quecoaomia automatizada de um
futuro ndo muito distante os homens possam temtarmeinar todos aqueles cujo
quociente de inteligéncia esteja abaixo de detemiaimivelARENDT, 2000, p. 312).

Hoje vivemos numa sociedade que segrega e deswanaoizstituindo assim, a
contraditoria civilizacdo da barbarie, nos remetentha vez mais a pensar ao conceito de
“frieza burguesa”, assunto ja mencionado nestalinalde pesquisa. No mundo avancado em
tecnologia, com a aparente proximidade provocada ekeito da globalizagdo e as suas
muitas facilidades, percebe-se que ndo ha mellmarigida das pessoas e muito menos na
diminuicdo das diferencas sociais. A agressividdmenercado esta acima das necessidades

da pessoa e isso é também combatido duramenteplar Preire.

O discurso da globalizagdo que fala da ética esgquutém, que a sua é a ética do
mercado e ndo a ética universal do ser humanogpeladevemos lutar bravamente
se optamos, na verdade, por um mundo de gente.s€urdd da globalizacdo
astutamente oculta ou nela busca penumbrar a &eeditensificada ao maximo,
mesmo modificada, da medonha malvadez com que @alispo aparece na
Histéria. O discurso ideoldgico da globalizacdo cpra disfarcar que ela vem
robustecendo a riqueza de uns poucos e verticdlizanpobreza e a miséria de
milhGes. O sistema capitalista alcanca no neoliisera globalizante 0 méximo de
eficacia de sua malvadez intrinseca (FREIRE, 200827-128).

Prefiro ser criticado como idealista e sonhadoeterado por continuar, sem relutar,
a apostar no ser humano, a me bater por uma lefiislque o defenda contra as
arrancadas agressivas e injustas de quem transgpd@&pria ética. A liberdade do

comércio sem limite é licenciosidade do lucro. \firavilégio de uns poucos que,

em condi¢cdes favoraveis, robustece seu poder costdireitos de muitos, inclusive

o direito de sobreviver. [...] O desemprego no noundo é, como disse e tenho
repetido, uma fatalidade. E antes o resultado de giobalizagcdo da economia e de
avangos tecnoldgicos a que vem faltando o deveidsemma ética realmente a
servigo do ser humano e ndo do lucro e da gulodieeada das minorias que

comandam o mundo (FREIRE, 2003, p. 129-130).

Em busca de produzir mais e obter os maiores reardom, muitos profissionais
se submetem a situa¢Bes desagradaveis. A maicriandioientes de trabalho é dominada pela
disputa. Nao hé limites para se alcancar um olgjeiiv uma meta no mercado. A ética e 0s
bons costumes sédo deixados de lado, e essa atitpddeitamente “justificada” pela lei da
sobrevivéncia e da manutencdo do emprego. Isssittmdemasiadamente nocivo ao homem
e a sua saude, produzindo uma série de enfermidirdssacdes e traumas. Parece que a
cada dia o homem se embrutece mais, permitindo sgus instintos mais ocultos de
sobrevivéncia aflorem e se sobreponham a sua hdadmi O estresse € o mal do século,

quase que unanimidade em qualquer local de trabalho
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7

A “Modernidade Liquida” é um conceito bastante exatlo por Bauman. Nela
observa-se a anulacdo das instituicdes sociaisp qgmn exemplo a familia, o trabalho e o
governo, que se transformam e tomam as formas oha&s restruturas, caracterizando-se
principalmente por um sentimento de total desapegl e de uma liberdade proviséria. O

que importa é aproveitar a grande oferta de opg@assnovidades.

Viver num mundo cheio de oportunidades — cada umia apetitosa e atraente que
a anterior, cada uma “compensando a anterior, pamado o terreno para a
mudanca para a seguinte” — € uma experiéncia @igerNesse mundo, poucas
coisas sdo predeterminadas, e menos ainda irresiegdPoucas derrotas sao
definitivas, pouquissimos contratempos, irreveisjvanas nenhuma vitéria é
tampouco final. Para que as possibilidades continurinitas, nenhuma deve ser
capaz de petrificar em realidade para sempre. Meajbe permanegam liquidas e
fluidas e tenham “data de validade”, caso contrgpioderiam excluir as
oportunidades remanescentes e abortar o embridgralema aventura [...]
(BAUMAN, 2000, p. 74).

O mundo cheio de possibilidades é como uma meshutie com tantos pratos
deliciosos quem nem o mais delicado comensal ppd@sperar provar de todos. Os
comerciais sdo consumidores, e a mais custosiiamier das tarefas que se pode pér
diante de um consumidor é a necessidade de estabeléoridades: a necessidade
de dispensar algumas opcdes inexploradas e abatatona infelicidade dos
consumidores deriva do excesso e ndo da falta dghas “Ser4 que utilizei os
meios a minha disposicdo da melhor maneira pos8i¥ela pergunta que mais
assombra e causa insbénia ao consumidor [...] (BABM2000, p. 75).

Na Modernidade Liquida ndo ha muito compromisso cas ideias de
permanéncia e durabilidade. O que se prega € getebmento das coisas, onde tudo tem

prazo de validade. O trecho a seguir elucida esssgmento:

[...] As receitas para a boa vida e os utensilios g elas servem tém “data de
validade”, mas muitos cairdo em desuso bem antssaddata, apequenados,
desvalorizados e destituidos de fascinio pela ctigdize de ofertas “novas e
aperfeicoadas”. Na corrida dos consumidores, aluidn chegada sempre se move
mais veloz que o mais veloz dos corredores; maaiaria dos corredores na pista
tem musculos muito flacidos e pulmdes muito pegsgrara correr velozmente. E
assim, como na Maratona de Londres, pode-se adengkngiar os vencedores, mas
0 que verdadeiramente conta é permanecer na catéa fim. Pelo menos a
Maratona de Londres tem um fim, mas a outra corrigieara alcancar a promessa
fugidia e sempre distante de uma vida sem probleinasia vez iniciada, nunca
termina: comecei, mas possaoterminar (BAUMAN, 2000, p. 86).

[...] guando muitas pessoas correm simultaneantemtmesma direcdo, € preciso
perguntar duas coisaatras de qué edo qué estdo correndo? Os consumidores
podem estar correndo atrds de sensagfes — taseigisvou olfativas — agradaveis,
ou atras de delicias do paladar prometidas pelgstasbcoloridos e brilhantes
expostos nas prateleiras dos supermercados, @audaiségsensacdes mais profundas e
reconfortantes prometidas por um conselheiro ealEmilo. Mas estdo também
tentando escapar da agonia chamada inseguranceen@estar, pelo menos uma
vez, livres do medo do erro, da negligéncia oundampeténcia. Querem estar, pelo
menos uma vez, seguros, confiantes; e a admirdvelde dos objetos que
encontram quando vao as compras € que eles trawesigo (ou parecem por algum
tempo) a promessa de seguran¢a (BAUMAN, 2000, 285
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Para o filésofo ChristophTurcke, o mercado sabdarhem gquem somos e nosso

perfil de compras. Sob o ponto de vista do mercsel@pcé tem um perfil consumidor, entao
vocé existe.

Porém o levantamento de dados pessoais ndo é lavealno somente pelo Estado,
mas também pelo mercado. Desde que surgin-bne shoppingé facil registrar
precisamente o comportamento de compra de algugganiaar um perfil de seus
habitos e inclinagbes pessoais, mantendo-o conslompor meio de ofertas
idiossincraticamente selecionadas. O perfil indigidobtido pelo célculo de dados
de consumo — que, por sinal, tanto mais fiel aidadé fica quanto menos a
individualidade se diferencia de padrdes de consamepresenta sem davida um
caso-limite. Deve-se temé-lo ou ansiar por ele? WPorlado, corresponde a uma
invasdo na vida privada, com meios que na pol@achamados de rastreamento.
Por outro lado, é sinal de atencdo. Ter um pesfisamidor digno de nota significa
ser alguém Quem nem mesmo consegue fazer-se percebido grawmnttal perfil
simplesmente ndo conta: ndo € ninguém (TURCKE, 20.141).

A grande mensagem do capitalismo, passivamentendtisoe aceita pela
sociedade, é que é preciso “ter”. Se vocé nao t&arrdinado produto vocé nao é plenamente
feliz ou ndo estd completamente satisfeito. Prapdagm que tem comslogan “Vem ser
Feliz”, “Lugar de gente Feliz” ou “Feliz € quem tesAo alguns exemplos de como as
agéncias publicitarias tratam o publico consumidRara aqueles que compartilham com o
capitalismo, s6 se alcanca a felicidade e o bear gstando se compra determinado produto
ou se frequenta determinado lugar de compras. Aapmddmo agente de propagacao, vale-se

de anuncios e promessas encantadoras, que suéltéemtconduzido milhares de pessoas a
gastar e consumir.

Brilhos intensos emanam de mercadorias que sdoumids Vvorazmente.
Informacdes e palavras de ordem referentes ao gmnsuediato sao absorvidos em
um ritmo alucinante. Produtos sédo substituidos eupe instantaneamente por
outros que prometem vantagens que nunca se potieaginar. Tudo que é
produzido para ser obsoleto em virtude da velo@deerante a qual é removido,
bastando, para tanto, apenas um piscar de olhosodssmidores. Quem ndo usa a
calca da moda ou ndo ouve o “hit” do momento nadepser considerado um
membro devidamente integrado a comunidade (PUGEB,1p. 153).

No que se refere a influéncia perversa da midiaesabsociedade, o educador
Michael Apple também comenta:

Até mesmo a forma da experiéncia do processo ddel@mrisdo contribui para a
recriacdo da experiéncia ideoldgica. Sentimo-nadad®s como espectadores,
muitas vezes envolvendo-nos em interacdo socialazpadurante os comerciais. Os
comerciais determinam a ocasido em que as coiseegem na trama. O proprio
fato de que os comerciais sédo tdo determinanta® éndicador dos seus efeitos
sobre as nossas consciéncias. Eles sao responsmegsande parte, por nos tornar
“acostumados a pensar sobre nds préprios e a mogoctar como um mercado e
n&do como um publico, como consumidores e nao cotam@0Ss"(APPLE, 1989, p. 47).
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Os problemas que a sociedade enfrenta sdo notscaedforma parcial e mitigada
frente & magia e interesses comerciais lancad@srpiglia. Muitos programas de televisdo
tem efetivamente menor duracdo quando comparadnsasgoropagandas que sao inseridas
durante sua exibicdo. Pior que isso, ndo estanegmados para uma analise critica sobre o
que é exposto na televisdo e assim somos bombasigemt ideologias e influenciados

sutilmente.

Para Paulo Freire, critico das influéncias nocidasmidia e do capitalismo, é
preciso discutir o assunto televisao, bem comdektaer as prioridades que séo apresentadas

através dela.

[...] Como enfrentar o extraordinario poder da mjdia linguagem da televisao, de
sua “sintaxe” que reduz a um mesmo plano o passampresente e sugere que 0
qgue ainda néo ha ja estd feito. Mais ainda, quersifica teméticas no noticiario
sem que haja tempo para reflexdo sobre os varasimtos. De uma noticia sobre
Miss Brasil se passa a um terremoto na China; deesocandalo envolvendo mais
um banco dilapidado por diretores inescrupulososose cenas de um trem que
descarrilou em Zurique. O mundo encurta, o tempdilsé o ontem vira agora; o
amanha ja esta feito. Tudo muito rapido. Debatgu® se diz e 0 que se mostra e
como se mostra na televisdo me parece algo cadameéz importante. Como
educadores e educadoras progressistas nao apemgsodémos desconhecer a
televisdo mas devemos usa-la, sobretudo, disc(RR&IRE, 2003, p. 138-139).

Conforme o filosofo ChristophTircke, a midia salmenc enredar o publico,
explicitando cada vez mais as situagbes de perlgmrer que existem, com cenas ao Vvivo e

sem cortes, numa explosao de imagens que faz cemapsos sentidos figuem dormentes.

[...] As sensacdes que agitadamente tomam o organfazem-se sentir em todas as
suas fibras, e que parecem dar-lhe de volta a pgioesubtraida, o sentimento
pleno de si, sdo precisamente aquelas que o aaestes quantidade de danos
auditivos produzidos em jovens nas discotecas omg@ de fones de ouvidos fala
por si s6. O bombardeio audiovisual faz os sentiicarem dormentes. As
sensacdes criam a necessidade de outras mais fodese atual de imagens e sons
de pessoas feridas, desfiguradas, aterrorizadgiadfude algo, sem roupa, as cenas
de assassinato e de sexo, que ja representam aalinaghe no cenario dos
programas, praticamente ndo mais podem ser peaelsgndo como uma
preparatéria para novas doses aumentadas de @éxcitdC reality-TV é um
verdadeiro progresso nessa linha. Eatavivoo mais possivel quando casas pegam
fogo, avides caem, pilotos de carros sofrem aotdermuando se fazem reféns.
Produzir o calafrio de uma vivéncia auténtica: iatpui ndo foi montado, é de
verdade (TURCKE, 2010, p. 68).

Para Bauman, a midia sempre esteve devidamentarpdep para seduzir o
publico, utilizando artificios cada vez mais engesus, cenas assustadoras, propagandas

tentadoras, a necessidade de se ter determinageto ebpfertas imperdiveis.
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Nao se compra apenas comida, sapatos, automoévéenseule mobiliario. A busca
avida e sem fim por novos exemplos aperfeicoados eeceitas de vida € também
uma variedade do comprar, e uma variedade da maip@tancia, seguramente, a
luz das ligacBes gémeas de que nossa felicidadendepapenas de nossa
competéncia pessoal, mas que somos [...] pessdalnmmompetentes, ou nao tao
competentes como deveriamos, e poderiamos, sesssesforcadssemos mais. Ha
muitas areas em que precisamos ser mais competertada uma delas requer uma
“compra”. “Wamos as compras” pelas habilidades ss&gas a nosso sustento e
pelos meios de convencer nossos possiveis empregadio que as temos; pelo tipo
de imagem que gostariamos de vestir e por modoszg# com que 0s outros
acreditem que somos 0 que vestimos; por maneirafazE novos amigos que
gueremos e de nos desfazer dos que ndo mais quererlos meios de atrair
atengdo e de nos escondermos do escrutinio; pelws e extrair mais satisfacéo
do amor e pelos meios de evitar nossa “dependédoigarceiro amado ou amante;
pelos modos de obter o amor do amado e 0 modo neestsso de acabar com uma
unido quando o amor desapareceu € a relacdo ddexagradar; pelo melhor meio
de poupar dinheiro para um futuro incerto e o motis conveniente de gastar
dinheiro antes de ganha-lo; pelos recursos pasx faais rapido o que temos que
fazer e por coisas para fazer a fim de encher g@deentdo disponivel; pelas
comidas mais deliciosas e pela dieta mais eficaa @iminar as consequéncias de
comé-las; pelos mais poderosos sistemas de sonmelasres pilulas contra a dor
de cabeca. A lista de compras ndo tem fim. Porénmads longa que seja a lista, a
opcao de ndo ir as compras ndo figura nela. E get@ncia mais necessaria em
nosso mundo de fins ostensivamente infinitos é gudem vai as compras habil e
infatigavelmente (BAUMAN, 2000, p. 87-88).

O objetivo do capitalismo € levar ao consumo exanstendo o cuidado de
consumir lentamente suas vitimas enquanto busecaspwt fim de continuar agindo. E um

processo devastador que pode levar o planeta apsmohum tempo bem préximo.

Sem meias palavras, o capitalismo é um sistemasipgagia. Como todos o0s
parasitas, pode prosperar durante certo perioduledgue encontre um organismo
ainda ndo explorado que lhe fornega alimento. M&s pode fazer isso sem
prejudicar o hospedeiro, destruindo assim, ceddaaode, as condi¢cbes de sua
prosperidade ou mesmo de sua sobrevivéncia (BAUMAND, p. 8-9).

[...] a forca do capitalismo esta na extraordin@ngenhosidade com que busca e
descobre novas espécies hospedeiras sempre quespaésies anteriormente
exploradas se tornam escassas ou se extinguemmlira no oportunismo e
rapidez, dignos de um virus, com que se adaptdi@ssincrasias de seus novos
pastos (BAUMAN, 2010, p. 9-10).

E importante destacar que, por mais que se teantertitir essa ideia, o sistema

econdmico em que vivemos nédo é sinbnimo de soluedam de problemas.
Segundo Bauman,

Para além de qualquer duvida razoavel, o recestmédmi financeiro” demonstrou a
milhées de individuos — convencidos, pela miragean“prosperidade agora e
sempre”, de que os mercados e bancos capitalésta®$ métodos incontestaveis
para a solugéo dos problemas — que o capitalisndest@aca por criar problemas, e
nao por soluciona-los (BAUMAN, 2010, p. 7).
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Para Adorno e Horkheimer, o capitalismo e seus snd® producdo s6 tém
interesse pelas pessoas na medida em que eladies@tescou empregadas. Estando fora

desses parametros elas nao significam nada.

[...] A industria s6 se interessa pelos homens colieates e empregados e, de fato,
reduziu a humanidade inteira, bem como cada uneute elementos, a essa formula
exaustiva. Conforme o aspecto determinante em cagta a ideologia da énfase ao
planejamento ou ao acaso, a técnica ou a vidajlaatédo ou a natureza. Enquanto
empregados, eles sdo lembrados da organizacéoabeiexortados a se inserir nela
com bom-senso. Enquanto clientes, verdo o cinemangrensa demonstrar-lhes,
com base em acontecimentos da vida privada dasasess liberdade de escolha,
gue é o encanto do incompreendido. Objetos é @wopiEnuarao a ser em ambos 0s
casos (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 137).

Inseridos dentro do contexto capitalista, os barséms agéncias financeiras que
tem por fungédo depositar capital na forma de pocgau outro produto que promova lucro
para os investidores (fundos de investimento, géndia privada, titulos do tesouro nacional,
acbes de empresas privadas, publicas e de econmoimia, moedas estrangeiras etc.),
promover transacdes financeiras (pagamentos deag;orttansferéncias de valores,
recebimentos etc.) e financiar a compra de autormbeasas e empreendimentos, além de
emprestar dinheiro a juros. O objetivo principas dancos € obviamente o lucro, isso obtido
principalmente sobre aqueles que devem, por meigudos praticados. No Brasil, em virtude
da politica governamental que permite elevadasstaeajuros, considerada uma das mais
altas do mundo, os bancos sao negécios altameamrtdios. Para aquelas pessoas que estao
com problemas financeiros, os bancos sdo verdadeiles, responsaveis principalmente
pelas dividas decorrentes do cartdo de crédito, jdass do cheque especial e dos

empréstimos consignados.

Os bancos promovem propagandas tentadores, ofdoeceddito e longos prazos
para pagamento. Isso é um grande incentivo & arébosumista e a ruina para uma boa
saude financeira. Bauman comenta a ideologia desobade manter as pessoas endividadas

0 quanto possivel.

O que nenhuma publicidade declarava abertamenteamnd® a verdade a cargo das
mais sinistras premoni¢des dos devedores, eragjbarcos credores realmente ndo
gueriam que seus devedores pagassem as dividakesSgagassem com diligéncia
0s seus débitos, ndo seriam mais devedores. Eis@ongente os débitos (os juros
cobrados mensalmente) que os credores modernosegdbentes (além de muito
engenhosos) resolveram e conseguiram transformaprinaipal fonte de lucros
constantes. O cliente que paga prontamente o dinhgie pediu emprestado é
pesadelo dos credores (BAUMAN, 2010, p. 14).
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Para Bauman, as pessoas que controlam seus gasigara suas dividas em dia

sao, ao contrario, os vildoes dos bancos.

As pessoas que se recusam a gastar um dinhei@irgleendo ganharam, abstendo-
se de pedi-lo emprestado, ndo tém utilidade algpama os emprestadores, assim
como as pessoas que (levadas pela prudéncia aur@ohonra hoje fora de moda)
se esforcam para pagar seus débitos nos prazdslestdos. Para garantir seu
lucro, assim como o de seus acionistas, bancospeesas de cartdes de crédito
contam mais com 0 “servico” continuado das dividas que com seu pronto
pagamento. Para eles, o “devedor ideal” é aquelgagoais paga integralmente suas
dividas (BAUMAN, 2010, p. 15).

Além de aumentar a desigualdade social entre equsbres, o capitalismo utiliza
artimanhas inteligentes para seduzir as pessoa&srmasterem comprando e consumindo.
Assim como existem pessoas dependentes em drag@dab e outras coisas, ultimamente
muitos estdo procurando os psicologos em buscaatimiento para evitar o0 consumismo

desenfreado. O capitalismo age ferozmente, exigijueoo prazer seja gozado sem demora.

[...] O horizonte temporal implicado numa decisfieta materialmente o tipo de
decisdo que tomamos. Se queremos deixar alguma Eoimmundo ou construir um
futuro melhor para os nossos filhos, fazemos cdisas distintas do que fariamos se
NOS preocupassemos apenas com 0S NOSSO0S pro@zesgy aqui e agora. Por essa
razdo, o tempo é usado na retdrica politica de imneonfusas. A incapacidade de
adiar prazeres costuma ser usada pelos criticacsen@uores, por exemplo, para
explicar a persisténcia do empobrecimento numaedade afluente, embora essa
sociedade promova sistematicamente o financiam@atprazeres presentes como
uma das principais engrenagens do crescimento eioca&HARVEY, 1998, p.
188).

Num clima de trabalho competitivo, acirramento dmpeticdo pelos empregos e
pressdo para se alcancar sucesso profissionakcasBo é algo terrivel, um tabu a ser
superado na sociedade em que vivemos. O capitalsessiona as pessoas a conquistar a
vitéria em suas vidas, isto €, o sucesso financwraando-se uma obsesséo para muitos. Se
o resultado n&o aparece conforme o planejado, asmentos de frustragéo, revolta, culpa,
ansiedade e depressao podem surgir e trazer cesikatremamente negativos e duradouros.

O fracasso ndo é mais a perspectiva normal apepas ntiito pobres ou
desprivilegiados; tornou-se mais conhecido como fatar regular nas vidas da
classe média. A dimensdo decrescente da elite fomia fugidia a realizagdo. O
mercado em que o vencedor leva tudo é uma estredungetitiva que predispde ao
fracasso grande nimero de pessoas educadas. Afesdri reengenharias impdem
as pessoas da classe média tragédias suUbitas cqueprimeiros tempos do
capitalismo ficavam muito mais limitadas as clagsssalhadoras. O senso de faltar
a propria familia comportando-se de maneira fldxévadaptavel no trabalho [...] €
mais sutil, mas igualmente forte (SENNETT, 2001141-142).
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A segregacado social que o capitalismo provoca, bemo suas consequéncias
negativas, tem um nome: barbérie. Tardif e Lessawdcomentar a segregacao social e a
reducdo dos seres humanos a categoria de “coiaagjata de Hitler, faz um paralelo com a

segregacao promovida pelos mercados de trabalho.

A indUstria dos campos da morte e dos campos Helli@ dos nazistas e stalinistas
oferece uma dolorosa imagem do que pode produzjizaado seres humanos séo
reduzidos completamente a categoria de objetos:pglesam a ser tratados como
matéria-prima a ser exterminada, como bois levaatpanatadouro, coisas sem
subjetividade cujo pranto e cujos gritos ja nd@maedam mais do que as maquinas
e demais aparelhos. O que choca nesse processted®mieio em massa, para além
das ideologias que os fundamentam, é precisamemtentidade entre o trabalho

industrial material e o holocausto: tendo atingidbamplitude, a destruicdo néo

pode mais funcionar senéo assumindo estreitamerfteraas da producéo material

de massa, capaz de garantir as condicdes mortdemsonduzem ao exterminio

massivo, regular, cotidiano de milh6es de pess@asclacdo com o objeto de

trabalho (aqui homens, mulheres, idosos, criard@asntes) se desdobra em forma
de indiferenca, quer dizer, na anulacao ética dmaude seu (rosto), que conduz a
auséncia completa de responsabilidade diante doaisleseres humanos, que néo
sd0 mais exatamente seres humanos, mas produtrmigéveis, logicamente, na

escala ampla do trabalho industrial (TARDIF e LER®A 2011, p. 29-30).

Na sociedade moderna, competir € o verbo mais gadu e 0 que mais se
aproxima da barbarie. Competir € saudavel em algwsitaacdes, mas da maneira voraz e

capitalista que vém sendo praticada, necessitagimnte reflexdo e profunda analise. Desde

hY

pequenos somos expostos a rivalidade, sem ao membsnder seus possiveis
desdobramentos. E um conceito que aprendemosieapnas em nosso cotidiano. Ela esta
impregnada em nossas atitudes. E um mecanismofesadeeauto-afirmacdo, uma maneira
de se impor. A rivalidade exacerbada pode levaos agressivos, ou de barbarie. Helmutt
Becker, no acalorado didlogo com Theodor Adorncesgmtado no livro Educacgédo e

Emancipacéo, comenta:

[...] A competicdo entre individuos e entre grupms)scientemente promovida por
muitos professores e em muitas escolas, € condaara mundo inteiro e em

sistemas politicos bem diversos como um princigdagdgico particularmente

saudavel. Sou inclinado a afirmar [...] que a camg@e, principalmente quando ndo
balizada em formas muito flexiveis e que acabenudaagente, representa em si um
elemento de educacéo para a barbarie (ADORNO, 109%1).

[...] o mais importante que a escola precisa fazéotar as pessoas de um modo de
se relacionar com as coisas. E esta relacdo cocoisas € perturbada quando a
competicdo é colocada no seu lugar. Nesses terate®) que uma parte da
desbarbarizacdo possa ser alcancada mediante amsfotmacdo da situacao
escolar numa tematizacdo da relacdo com as cois@stematizacdo em que o fim
da proclamacéo de valores tem uma fungéo, assiro taombém a multiplicidade da
oferta de coisas, possibilitando ao aluno uma &slegais ampla e, nessa medida,
uma melhor escolha de objetos, em vez da subofbnagobjetos determinados
preestabelecidos, os inevitaveis canones educasighiaORNO, 1995, p. 163).
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Compreender determinado assunto, relaciona-lo coimog dialogar, trocar
experiéncias, ler, pesquisar, fazer experimentosliiéas outras praticas sdo fundamentais no
processo de aprendizado. Provocar a competicacetanppde ser um método aplicado em
determinadas situacdes para promover e facilitse psocesso, provocar o aluno e torna-lo
mais curioso e participativo, mas deve ser usaduo cautela e buscando um objetivo
especifico. O ato de competir, quando realizado w® propdésito determinado, pode aflorar
sentimentos perigosos e conduzir a acdes de barbari

[...] Embora a democracia enfatize a cooperacace e pessoas, um nimero
imenso delas alimentou a competicdo — por notas,sfaius por recursos, por
programas, etc. Embora a democracia dependa dg8ateso bem comum, um
nimero imenso de escolas, estimuladas pela influaéde agendas politicas
impostas de fora, enfatizou a idéia da individusliel baseada quase exclusivamente
no interesse pessoal. Embora a democracia valariiversidade, um ndmero
imenso de escolas refletiu grande parte dos irgeses aspiracées dos grupos mais
poderosos deste pais e ignorou os dos menos podeErabora as escolas de uma
democracia devessem mostrar como conseguir opdaies iguais para todos, um
ndamero imenso esta contaminado por estruturas éommacéo de grupos com base

na capacidade dos alunos, que negam oportunidadesukados iguais a muitos,
principalmente aos pobres, aos negros e as mulfiPea_E, 2001, p. 24-25).

O ambiente escolar deve ser dirigido pela étich, antrole de um educador
comprometido com a moralidade, os deveres, a géalide costumes e o modo de proceder
dos homens para com os seus semelhantes. Para daftomacdo ética do professor é
importantissima, pois ele sera o mediador das aedastoridade que aclara os pensamentos,
promove reflexdo, discute ideias, da pistas de calgancar os objetivos propostos e de como
proceder. Sua principal missédo, conforme ja memclonpor Adorno, € ser alguém que
proporciona opg¢des e que prepara o individuo @dverse relacionar com as coisas.

Embora a comunidade valorize a diversidade, tambgmie que tem um proposito
comum. Digam o que disserem os defensores daigegdb e os que querem que a
racionalidade econémica dirija as escolas, a desw@ndo € apenas uma teoria de
interesse pessoal que da as pessoas permissddeptma realizar suas proprias
metas a expensas dos outros; o bem comum é aeséstica central da democracia.
Por esse motivo, as comunidades de alunos dasassb@inocraticas sdo marcadas
pela énfase na cooperacao e na elaboracéo, e r@mmpeeticdo. As pessoas véem

seus interesses nos outros e sdo tomadas proddémeisentido de encorajar 0s
jovens a melhorarem a vida da comunidade ajudas@ibOSAPPLE, 2001, p. 22-23).

Outra tendéncia da época atual é a maneira comoefaxsonamos. Tudo deve
acontecer de maneira rapida, privilegiando as @elagem muito contato fisico, isto €, parece
que as pessoas estdo preferindo as relagbes omatliaeés de sites de relacionamento, onde
postam mensagens, fotos e videos. Esse € outrobstente explorado por Bauman dentro
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do contexto da “Modernidade Liquida”. Para ele,ramhmos um processo crescente de
individualizagdo, numa cultura de supremacia do d$flore a do Noés, em que o0s
relacionamentos entre Eu-NOs toma contornos mescdmiscando, sempre gque necessario,
uma possibilidade rapida de serem desfeitos, cominono de desconforto e prejuizo. Esses
relacionamentos rasos, na visdo do filosofo, traaesensacéo de leveza, descompromisso e
liberdade.

Na vida de continua emergéncia, as relacdes \srtiexam a melhor facilmente

sobre a “coisa real’. O mundo off-line convida avgns a estar em constante
movimento. Mas as solicitagbes deste tipo de padiantariam se néo fosse a
capacidade, baseada na eletrbnica, de multiplisaer@ontros interindividuais,

transformando cada um deles num ato rapido, sgfrfile tipo “use e jogue fora”.

Relacdes virtuais sdo equipadas com a tecla “dedetem “antispam”, mecanismos

gue protegem das consequéncias incbmodas (e sidvdigpendiosas em termos de
tempo das interacdes mais profundas) (BAUMAN, 2@l ®,7).

Bauman analisa a maneira como a internet influeasiaelacdes interpessoais,
com a busca por informacoes, privilegiando sempraavidades e apagando urgentemente
qualquer vestigio que remeta ao passado, ao Wiaga. Para ele, muitas pessoas acreditam
gue a questdo entre 0 sucesso e o fracasso egtndinte relacionada com a capacidade de
acesso a rede, a forma de maneja-la e a capadi@adiesorver informacdes que lhe sejam
ateis.

A capacidade interativa da internet é feita sobidsepara essa nova necessidade. E
a quantidade das conexdes, mais que sua qualidadefaz a diferenca entre as
possibilidades de sucesso ou fracasso. Ela permdteter-se informado sobre a
“tltima moda” — 0s sucessos mais ouvidos, as caasisk moda, 0s mais recentes e
comentados festivais, festas e eventos com pedagasas. A0 mesmo tempo,
ajuda a atualizar os contelidos, a redistribuiragos caracteristicos no retrato do

proprio Eu e a apagar rapidamente os tracos doag@assos conteddos e
caracteristicas ja vergonhosamente ultrapassadd$NRN, 2010, p. 69-70).

Outro exemplo que podemos observar no que se rafedeclinio das relacdes e
dos compromissos entre as pessoas € que O casamesxda de ser objetivo para muitas
delas. Pelo contrario, a cada dia mais pessoaw@eidm no Brasil e no mundo. Conforme
dados divulgados pelo IBGE (Instituto Brasileiro @&ografia e Estatistica) ocorreram
243.224 divércios em 2010, um acréscimo de 36,8%dratices de 2009. Os casamentos que
tiveram fim duraram em meédia 16 anos e terminagenalmente, de maneira consensual.
(BRASIL, 2010). Percebe-se que quanto maior o com@so a ser estabelecido com as

coisas, menor o interesse das pessoas.
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Uma publicidade recente, apelando, claro, para aleres da jovem geracao,
anunciava a chegada de um rimel que “prometia eplente durar 24 horas” com o
seguinte comentario: “Estamos falando de uma relaééa. Basta um toque e seus
belos cilios desafiardo chuva, suor, umidade enté&g. Para retira-lo, basta um
pouco de 4gua morna”. Vinte e quatro horas ja st@E© um “COMpPromisso Sério”.
Porém, mesmo este compromisso deixaria de sentdrae nao fosse facil remover
seus vestigios (BAUMAN, 2010, p. 68).

Para a filosofa e professora da Faculdade de Letr&@éncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo, Marilena Chaui, algliosraes que precisam ser restaurados em
nossa sociedade sdo a unidade, identidade e hoeidgee.

O que falta primordialmente a sociedade? Faltadimdade, identidade e
homogeneidade. O social histérico € o social ctuidt pela divisdo em classes e
fundado pela luta de classes. Essa divisdo, quepfatanto, com que a sociedade
seja, em todas as suas esferas, atravessada plilogan por antagonismos que
exprimem a existéncia de contradicées constitutd@aspréprio social, € o que a
figura do Estado tem como funcdo ocultar. Aparecendmo um poder uno,
indiviso, localizado e visivel, o Estado modernd@ocultar a realidade do social,
na medida em que o poder estatal oferece a repaedende uma sociedade, de
direito, homogénea, indivisa, idéntica a si mesaraa que, de fato, esteja dividida.
[...] a sociedade esta internamente dividida edpnw Estado € uma das expressdes
dessa divisdo. No entanto, a operagdo ideologicsiste em afirmar que “de
direito” a sociedade € indivisa, sendo prova davis@o a existéncia de um sé e
mesmo poder estatal que dirige toda a socieddde @l homogeneidade. Por outro
lado, a ideologia afirma que “de fato” (e infelizme) ha divisbes e conflitos
sociais, mas a causa desse “fato injusto” deversmwntrada em “homens injustos”
(o mau patrao, o mau trabalhador, o mau governaatmas aliancas internacionais
etc.). Assim, a divisdo constitutiva da sociedadecthsses reduz-se a um dado
empirico e moral (CHAUI, 1997, p. 20-21).

O capitalismo € o sujeito da barbarie atualmenteugas sao as vitimas que ele
faz. Pelo cenério exposto, percebe-se a necessittaden regime (econdmico/politico) que
ligue as pessoas umas as outras. Ao analisarm@getotia histérica desse sistema e seu
comportamento agressivo em nossos dias, faz-sess@@ uma ampla reflexdo por toda a
sociedade, pois, do contrario, estaremos todoslésdao fracasso. As bolhas que se inflam,
as dividas que se arrastam, o aumento da desigeaktzial, a degradacdo das relacdes
humanas, a violéncia, o clima de incerteza na en@global etc. S&o iniUmeras situagdes
que evidenciam a urgéncia por mudancas. Para Zifauman, o horizonte € incerto e

angustiante: o capitalismo esta desgovernado geespectivas de controle.

[...] os passageiros do avido “Capitalismo LeveSabdrem horrorizados que a
cabine do piloto esta vazia e que ndo ha meio ttaiera “caixa-preta” chamada
piloto automatico qualquer informacéo sobre pai@deorai o avido, onde aterrizara,
qguem escolhera o aeroporto e sobre se existemsregra permitam que 0s
passageiros contribuam para a seguranca da ch@@@addAN, 2000, p. 70-71).
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CAPITULO 3 — A UNIVERSIDADE E A BARBARIE: PRATICAS

“Lavar as maos em face da opressao é reforcar o
poder do opressor, € optar por ele” (FREIRE, 2003,
p. 112).

3.1 Consideracdes sobre a metodologia utilizada

Este capitulo é reservado a andlise e discussédmfdamacdes obtidas por meio
de questionarios e entrevistas junto aos professdeeuma instituicdo de ensino superior
privada na cidade de S&o Paulo. Para tanto, foladdouma pesquisa qualitativa com
subsidios da pesquisa quantitativa, num estudoitianal descritivo e interpretativo de

investigacao.

No gue se refere a natureza das fontes, alémsdmiiga de campo empreendida,
este trabalho pode ser caracterizado como uma ipashjibliografica, pratica que permeou
toda sua extenséo. Para Severino,

Pesquisa bibliografica € aquela que se realiza rér o registro disponivel,

decorrente de pesquisas anteriores, em documenpressos como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categoriaicasdja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os teotiosm-se fontes dos temas a

serem pesquisados. O pesquisador trabalha a ghastoontribuicées dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos (SEVEREIR, p. 122).

Quanto aos objetivos, esta pesquisa pode ser fadadsi como interpretativa,
posicionada dentro de uma metodologia qualitapvetendendo que os sujeitos apontem 0s
conflitos e contradicdes existentes na Universidagigoiando a demarcacédo tedrica

apresentada nos primeiros capitulos da dissertacao.

Quanto a estratégia de pesquisa, foi estabelecidm ala metodologia de analise
de contetdo manifesto ou latente, as significag&pHcitas ou ocultas, visando compreender
criticamente o sentido das comunicagdes. (CHIZZOTJA006). Essa metodologia se

caracteriza pelo

[...] tratamento e analise de informac8es conssasieum documento, sob forma de
discursos pronunciados em diferentes linguagemsites orais, imagens, gestos.
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag@ata-se de se compreender
criticamente o sentido manifesto ou oculto das coocagdegSEVERINO, 2012, p. 122).
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Para Chizzotti, a andlise de conteddo pressupde

gue um texto contém sentidos e significados, paseati ocultos, que podem ser
apreendidos por um leitor que interpreta a mensagemida nele por meio de
técnicas sistematicas apropriadas. A mensagem s@dapreendida, decompondo-
se 0 contetudo do documento em fragmentos mais esimplie revelem sutilezas
contidas em um texto. Os fragmentos podem ser m@aavermos ou frases
significativas de uma mensagem (CHIZZOTTI, 201Q.1b).

Quanto as técnicas, esta pesquisa fez uso deanpasis e entrevistas, aplicados
em momentos distintos. O objetivo do uso de quedtios na primeira fase da pesquisa de
campo era obter respostas que permitissem apresantgpanorama do pensamento dos
professores participantes, de modo que todos permtesssponder itens padronizados, néo
havendo espaco para negociacdo ou esclarecimerdggmiticado de determinado item que

compunha os questionamentos.

Conforme Severino, os questionarios sdo um congmiguestdes

sistematicamente articuladas, que se destinamaatkavinformacdes escritas por

parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a cenhaipinido dos mesmos sobre os
assunto em estudo. As questbes devem ser perSnaoteobjeto e claramente

formuladas, de modo a serem bem compreendidas agkisos. As questdes devem

ser objetivas, de modo a suscitar respostas iguddnmabjetivas, evitando provocar

davidas, ambiguidades e respostas lacOnicas (SBMBR2012, p. 125).

Outro objetivo importante nesta etapa inicial ema,qcom os resultados obtidos
nos questionarios, fossem selecionados sujeitas yraa pesquisa mais detalhada, na qual
pudessem expor de forma mais clara suas ideiaatinsatos, se expressando de maneira
livre e descontraida. Desse modo, na segunda faspedquisa de campo, decidimos

entrevistar alguns professores participantes detmurério inicial.

No que se refere a entrevista, Severino afirma que

[...] € a técnica de coleta de informacdes sobreletmrminado assunto, diretamente
solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-sdargor de uma interagéo entre
pesquisador e pesquisado, muito utilizada nas pesfulas areas das Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender o que ostosujgensam, sabem,

representam, fazem e argumentam (SEVERINO, 201124).

Para Szymanski,

[...] a entrevista face a face é fundamentalmente situacao de interagdo humana,
em que estdo em jogo as percepcdes do outro e @gpsictativas, sentimentos,
preconceitos e interpretacfes para os protagonistdgevistador e entrevistado.
Quem entrevista tem informacdes e procura outrasimacomo aquele que é
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entrevistado também processa um conjunto de canbetds e pré-conceitos sobre
0 entrevistador, organizando suas respostas pasdaasjtuagdo. A intencionalidade
do pesquisador vai além da mera busca de inforraagiietende-se criar uma
situacdo de confiabilidade para que o entrevistadoabra. Deseja instaurar
credibilidade e quer que o interlocutor colaborazéndo dados relevantes para seu
trabalho. A concordancia do entrevistado em cokabor pesquisa ja denota sua
intencionalidade — pelo menos de ser ouvido e dernasilo verdadeiro no que diz —
0 que caracteriza o carater ativo de sua partidpatevando-se em conta que
também ele desenvolve atitudes de modo a influenda entrevistador
(SZYMANSKI, 2011, p. 12).

A fase de entrevistas ocorreu por meio de uma eptasio formal do trabalho de
pesquisa e seus objetivos, organizada de maneamaeséruturada, isto €, com a utilizacao de

um roteiro pré-elaborado.

Para Moreira e Caleffe,

A entrevista semi-estruturada representa, comooprigr nome augere, 0 meio-

termo entre a entrevista estruturada e a entrem@taestruturada. Geralmente se
parte de um protocolo que inclui os temas a serggarglos na entrevista, mas eles
ndo sdo introduzidos da mesma maneira, na mesmapIEm se espera que 0s
entrevistados sejam limitados nas suas respostesneque respondam a tudo da
mesma maneira [...] (MOREIRA e CALEFFE, 2008, ©)16

Ao usar a entrevista semi-estruturada, € posskegter um certo tipo de controle
sobre a conversacdo, embora se permita ao enadwistiguma liberdade. Ela
também oferece uma oportunidade para esclareckyuguaipo de resposta quando
for necessério, é mais facil de ser analisada @écagentrevista nao-estruturada, mas
ndo é tao facil quanto a entrevista estrutu(®2REIRA e CALEFFE, 2008, p. 169).

A pesquisa de campo desta dissertacao foi realimadanstituicdo de ensino
superior em que atuo desde 2005. Trata-se de ucudddale particular de grande porte
localizada na cidade de S&o Paulo. Com 44 anoxidtemcia e oferecendo 47 cursos de
graduacdo, 41 cursos de tecnologia, 150 de espec@ e MBA e 2 de mestrado,
atualmente conta com aproximadamente 90 mil aloradsculados, distribuidos em 8 campi.
O fato de ser professor desta instituicAo ha 8 dawsreceu 0 acesso aos sujeitos e
proporcionou um clima de entrevistas descontragéto,que os professores puderam expor
suas consideracdes sobre suas praticas e relagde®gstruiam com seus alunos, colegas e

administracéo escolar.

As duas fases foram realizadas com os docentexudsss de Arquitetura e
Urbanismo, Desenho Industrial e Desenho de Modasosuoferecidos no campus em que
leciono. Antes de ser realizada, a pesquisa de @daipsubmetida ao Comité de Etica da

Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, seagrovada em outubro de 2012
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(Protocolo de Processo CAAE 07392212.7.0000.548jikeira fase foi realizada no més
de outubro de 2012, por meio de um questionarimildisdo a 20 professores. O questionario
preparado previamente encontra-se no apéndice dgingpd41, e foi respondido por 20
pessoas. Era composto por 7 questbes que visavean iolormacdes sobre o perfil do
professor e posteriormente sobre suas praticascegmdes sobre a educacdo. A segunda fase
da pesquisa de campo ocorreu no més de novemia@l@ee foi composta por entrevistas a 7
professores, também preparada antecipadamenteoetense no apéndice 2, pagina 143

desta dissertacéo.
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3.2 Relatos de barbarie como violéncia simbélica naiversidade hoje

“As verdadeiras acOes éticas e genuinamente
humanas nascem de dois sentimentos contraditorios e
s06 deles: do amor e a raiva” (FREIRE, 2000, p. 6).

Toda pesquisa tem como ponto de partida um probléngroblema dessa
pesquisa é evidenciar a barbarie, ndo so presentaugtas situacdes em que vivemos, Como
demonstrado no capitulo 2 dessa dissertacéo, nmagppimente mostra-la na Universidade,
seja de uma maneira relacional, nas relacdes enpeotagonistas que a formam, seja de uma
forma sistémica, pelas condi¢bes de trabalho, sesuremuneragdes etc.

O que mobiliza a mente humana séo problemas, @) aepusca de um maior
entendimento de questdes postas pelo real, ou a@nbasca de solugcbes para

problemas nele existentes, tendo em vista a sudfioagdo para melhor. Para ai
chegar, a pesquisa € um excelente meio (LAVILLH@NINE, 1999, p. 85).

Como ja mencionado, @imeiraetapa da pesquisa de campdoi a aplicacao
de um questionario junto aos professores dos cutsoBesenho Industrial, Arquitetura e
Urbanismo e Desenho de Moda, cursos concentradasredos campi da faculdade na zona
sul da cidade. O quadro a seguir apresenta um Ipea¥ié dos professores que responderam
ao questionario, com informacdes a respeito de fuwamcdes, tempo dedicado a docéncia

No ensino superior e se possuiam outra atividaafespional em paralelo com a docéncia.

Quadro 1: Perfil dos professores que responderaguestionario.

Tempo dedicado Possui outra
Participante Formagéao a docéncia no atividade
Ensino Superior profissional?

Designer de Moda, Mestranda
A em Arquitetura e Urbanismo 8 Estilista
Graduado em Gestéo de
Negdcios da Moda, Pos-
Graduado em Administracao

B de Empresas 7 Consultor
Graduado e Mestre em
C Arquitetura e Urbanismo 31 Pesquisador
Graduada em Comunicagao
D Social e Jornalismo 3 Jornalista

E Designer e Mestrando 9 N&o
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Graduada e Mestre em

F Arquitetura e Urbanismo 4 Arquiteta
Graduado e Mestre em
G Arquitetura e Urbanismo 6 Arquiteto

Graduado em Artes Plastica
Especialista em Design

H Grafico 5 Designer

Graduado em Administracao

de Empresas, Mestre em

U)

I Engenharia de Producao 10 Consultor
Graduada e Especialista em

J Arquitetura e Urbanismo 2 Arquiteta
Jornalista, Mestre em Letras,

K Doutorando em Letras 12 N&o

Graduado em Artes Plasticas,
Especialista em Criacéo Visual

L Multimidia 10 N&o
Graduado e Mestre em
M Artes Plasticas 10 llustrador
Arquiteto e Urbanista, Mestre
N em Administragdo Publica 23 Servidor Publigo
Graduada, Mestre e Doutora
©) em Arquitetura e Urbanismo 22 Arquiteta
P Arquiteto e Urbanista 28 Arquiteto
Graduada e Mestre em
Q Arquitetura e Urbanismo 3 Arquiteta
Engenheiro Civil e Arquiteto ¢
R Urbanista 10 Perito
S Graduado e Mestre em Design 3 Designer
Graduada e Especialista em
T Design 9 Animadora

A analise dos dados permite observar a grande sitlaete de formacdes que
compdem o quadro de professores, bem como a mestka professores com pequena e
longa experiéncia na pratica docente. Pode-se atangambém que 85% dos participantes,
possui uma atividade remunerada em paralelo comividaale de professor. Em vista das
praticas salariais da instituicdo em que trabalhamde-se arriscar a afirmacéo de que essa
outra atividade é a principal fonte de recursosegprofessores, tornando a docéncia um
trabalho complementar de renda. Apenas 15% dosgzofes pesquisados mantém dedicagéo

exclusiva ao magistério.

O questionario continha 7 questdes e foi entregaegeofessores juntamente com
um breve resumo do trabalho de pesquisa. A prinpgrgunta era saber qual o motivo da

escolha pela carreira docente, cujos resultadés éastrados no Quadro 2.
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Quadro 2: Motivo da escolha pela carreira docente

Por vocacao

< ; . 60%
E uma carreira através da qual se pode melhor

sociedade
15%

Outro
_ | 0
Por ser uma profissao segura e tranqu 5%
a
Para complementar a renda mens 5%
Pelo contexto familiar (profissao que passa de 0%
para filho)
) 0
Pelos salérios 0%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Conforme o Quadro 2, pode-se perceber que a amgiarien dos professores,
60% deles, acredita estar lecionando por uma quekddvocacao, por se sentirem aptos a
exercer a profissdo docente. 15% responderam séespores por acreditarem ser uma
profissdo que pode melhorar a sociedade e 15%eapa®s Motivos pessoais para 0 exercicio
da profissdo. 5% responderam que exercem o0 magipt@r considerarem a profissao segura

e tranquila ou como um trabalho que complementaeswda mensal.
A segunda pergunta era: Qual o seu maior desafiwatea docente?

Quadro 3: O desafio na préatica docente

Desvalorizagéo da profissé 65%

Outro

Condig¢6es de trabalho (ambiente, estrutu

Formacdao inadequad

Indisciplina dos alunos

. 0
Burocracia ’ 0%

/] 0%

Distancia do trabalho

0% 20% 40% 60% 80%
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Conforme exposto no Quadro 3, observa-se que 65% plmfessores
responderam que o maior desafio de sua pratica cdowente € com relacdo a
desvalorizacéo, principalmente no que diz respaitemuneracdo. 15% dos professores
responderam que existem outros motivos que desaim® praticas e 10% acredita que as
condi¢des de trabalho, isto €, o ambiente, os sesunateriais, a estrutura etc, diminuem a

eficacia de seus trabalhos.

Os resultados apresentados nos dois primeiros iop@stentos revelam uma
contradicdo: a vocacdo como principal motivo pareseolha da profissdo em oposi¢do a
frustracdo causada pela desvalorizac&o. E interesshservar que os professores se dedicam
ao magisterio se realizam profissionalmente, nssngo impede que percebam os problemas
apresentados, principalmente no que se refere aneacdo. Muitas podem ser as respostas
para explicar essa situagdo, como por exemplo,est@o curricular ou a necessidade de
manter o emprego, que o0s levam a se submeteremditoaes dos administradores

universitarios.

Outro aspecto que merece destaque é que apenassifofessores apontaram a
formacdo como um desafio na pratica docente. Nuptgaéem que a educacdo tem se
tornado uma mercadoria e a Universidade uma piastade servicos, colocando muitas
vezes a formacdo docente em segundo plano, torimapsetantissima a conscientizacao por
parte dos professores da importancia de uma capaocitadequada para o exercicio de sua
profissdo. A concepcdo “mercadolégica” de muitagitiicbes de ensino superior € 0 que
leva a um total descaso com a formacéo pedagégipaoflessor, e isso tem trazido uma série
de consequéncias desastrosas para todos. A forntagEiqrofessores sempre foi uma
preocupacao recorrente na obra de Freire, comog®dbservar no excerto abaixo.

A seguranca com que a autoridade docente se m@lieanuma outra, a que funda
na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridbente se exerce ausente
desta competéncia. O professor que ndo leva a sgaidormacdo, que nao estude,
gue ndo se esforce para estar a altura de sua tadief tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe. Isto nadicig porém, que a opgdo € a
pratica democréatica do professor ou da professejams determinadas por sua
competéncia cientifica. Ha professores e professoemtificamente preparados mas

autoritarios a toda prova. O que quero dizer é @uacompeténcia profissional
desqualifica a autoridade do professor (FREIRE320091-92).

Para Zuin, Pucci e Ramos de Oliveira, também éspattisavel a formacéo
filosofica dos professores. Muitos, por a rejeitarpassam por dificuldades em sala de aula,

uma vez que estao apenas familiarizados com agdggdgcnicas que devem transmitir.
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[...] € extremamente relevante e imprescindivedranfcao filoséfica do educador,
seja no campo da producdo do conhecimento, sejeanpo da avaliacdo dos
fundamentos do agir, seja ainda no campo da cgastrda imagem da propria
existéncia humana. Mas, por outro lado, além ddxiéecias pedagogicas e
curriculares intrinsecas ao processo de formag®o pdofissionais da educacgéo,
também a falta de mediacBes e de recursos culttifaialta muito a apropriagéo,
por parte deles, desses elementos que déem cofritinda vinculagdo da educagéo
com seus fundamentos teérig¢@s/IN, PUCCI e RAMOS DE OLIVEIRA, 2001, p. 7-8).

A terceira pergunta do questionario era: No sewnslinento, qual o maior
desafio para os alunos do ensino superior?

Quadro 4: Maior desafio para os alunos do ensipersar

Formacao bésica inadequa; 65%
Necessidade de trabalhar e estu; 15%
Outro | 10%
CondicGes precérias de ensino (ambier: 5%
estrutura, materiais etc.)

Formacao inadequada dos professo 5%
Recursos financeiros para custear os eStl;(l) 0%
Ambiente familiar— ‘ 0%

0% 2(I)% 4IO% 6IO% éO%

Conforme o quadro acima, 65% deles responderanmaqueior dificuldade dos
alunos no ensino superior se deve ao fato de qumsnpossuem uma formacgao basica
inadequada, o que, por consequéncia, pode expboaraus resultados nas disciplinas, evasao
escolar, desmotivagéo etc. 15% dos professoreditctpie o maior desafio para os alunos se
encontra no fato de que muitos deles tém a tarefaathalhar e estudar simultaneamente,
restando pouco tempo para se dedicarem ao estralddasala de aula, e 10% acredita serem

outros fatores que desafiam diretamente o ingrespermanéncia dos alunos nos cursos
superiores.

A quarta pergunta do questionario procurava sabar,visdo do professor

universitario, o que é preciso para melhorar a &g no Brasil, cujos resultados estao
ilustrados no Quadro 5.
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Quadro 5: O que é preciso para melhorar a educagBoasil

Novas politicas educacionai

Melhores salarios

55%

25%

Qutro

Mais recursos e melhores condi¢des de ensi

Mais respeito por parte dos alunc

Mais cursos de preparacéo para os profess

Mais tempo para preparar as aula!

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Conforme o quadro acima, pode-se observar que 5%% mlofessores
pesquisados responderam que novas politicas edneacipodem melhorar a educacao no
Brasil, enquanto outros 25% acreditam que umaassdéda a pratica de melhores salarios.
Outros 15% acreditam serem outros fatores que padelmorar a educacédo brasileira e 5%

apontaram a necessidade de mais recursos e metiooiigdes de ensino.

A quinta pergunta fez mencao aos principais proageque a sociedade brasileira
enfrenta, cujas respostas estdo a seguir:

Quadro 6: Qual o maior problema da sociedade brasil

Educacao

Seguranga- 15% P

Corrupcéo 15%

Qutro

10%

Relacdes humanas degradad 2%

Emprego 5%

Saude ’ 0%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%
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Pode-se observar através dos resultados que nuadentrevistados depositam
sobre a educacao a carga de maior problema erdeeptda sociedade brasileira, seguido por
seguranca (15%), corrupcdo (15%) e outros fatdr®%o). 5% reponderam que as relagdes
humanas e a falta de emprego séo as principatsiidifides que o Brasil atravessa.

A sexta pergunta permitia ao professor pesquisadponder mais de uma
alternativa e o questionava em quais relacbes neetdidade ele acreditava haver menos

civilidade, mais desordem e violéncia.

Quadro 7: Relacbes na Universidade em que ha noenlidade, mais desordem e violéncia

Na remunerac&o docent 60%

Nas condi¢bes gerais de trabalh

Nas relaces entre professores e alu

Outra

Nas rela¢cBes entre os alun

Nas relacbes entre professores e coordenad

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Os resultados apresentaram menos civilidade nasdmpsereferentes ao salario do
professor (60%), seguidas das condicOes gerais ralmlito (40%), e das relacdes
estabelecidas entre professores e alunos (35%).a288ditam que outros fatores interferem
diretamente nas situagcbes de violéncia, seguidagealacoes entre os alunos (15%) e das
relacdes entre professores e coordenadores (10%).

A sétima e Ultima pergunta do questionario propurdus professores a
possibilidade de uma futura entrevista, a qualsagsponderam de forma afirmativa, que se

dispunham a prestar uma entrevistas caso fossamacios.

Todas as perguntas do questionario ofereciam egpaigd que oS professores
pudessem fazer suas consideracdes, caso achassessan®. Em especial, na questao 6,

sobre as relagcdes em que hd menos civilidade, masmrdem e violéncia, foi-lhes solicitado
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gue comentassem essas situacoes, onde puderarasex@@as ideias, sentimentos, situacoes
que porventura tivessem passado. Com base neggaseamtacdes, foram selecionados 7
professores, que numa segunda etapa participaranmdeentrevista individual gravada,

construida de maneira semi-estrutural, com postgaascricdo. As perguntas bem como as

principais falas editadas encontram-se no apéilipagina 144.

Nessasegunda etapa da pesquisa de campatie uma maneira mais direcionada e
aprofundada, procurou-se captar junto aos professemtrevistados informagfes quanto as
suas praticas, percepcles, expectativas, sentimentoterpretacdes, dando-lhes liberdade
para se expressarem. Acredito que o fato de codbgd@cilitou as entrevistas, podendo
sentir uma atmosfera de confiabilidade e espordadei nas respostas obtidas, sem

formalismos, rigidez das regras, preconceitos tuagdes que dificultassem essa tarefa.

De modo geral, pode-se constatar que as respobtida nas entrevistas
apontaram para violéncias sistémicas (simbolicastidianas (fisicas/materiais), com énfase
mais acentuada para o primeiro tipo. No que seaeferioléncia cotidiana, pode-se destacar
o relato da professora O, percebendo-se uma vial&ticeta, oprimindo e colocando a

docente em estado de angustia e medo.

Eu ja sofri uma situacdo bem triste, dessas siesagde ocorrem na sala de aula, no
fim do semestre, clima de tensdo... A menina chegjoasada para apresentar o
trabalho e eu ndo permiti que ela apresentassqu@arao ia mais dar tempo, ela
comecou a berrar comigo, pegou um gravador e coloaaninha boca, como se eu

fosse engoli-lo e disse: “Fala, fala, fala aqui qoeé ndo quer que eu apresente,
fala, deixa eu gravar”. Eu fiquei em panico! A mencorreu atras de mim até a sala
dos professores, era um pouco distante... Ai urfegsor chegou l4 e eu falei para
ele: “Por favor, me ajuda!” Ele foi comigo até daesonamento, a menina estava la
me esperando. Foi a situacdo que eu passei maws, grarque realmente ela tinha

um olhar descoordenado, ameagador... Depois disstéetive uma doenca séria e
ndo sei se foi por causa disso... Espero que maon& dizer que ndo aconteceu
nada, a menina tomou uma adverténcia, mas foi meiico perto do escandalo, do
descontrole dela, daquilo que ela causou. O prafegse me acompanhou viu o

estado que ela estava... (PROFESSORA 0O).

Nos demais casos, pudemos verificar que nenhuns delieeu violéncia fisica
direta. Conforme o relato do professor P, ele caangue nunca sofreu violéncia fisica, mas
gue conhece outros professores que passaram poentasnde enfrentamento dentro do

ambiente escolar.

Pessoalmente eu nunca sofri nenhuma violénciaafiSialvez alguma violéncia
moral possa ter ocorrido, mas eu ndo me recorde, map tenho mais lembranga
disso. Mas estive proximo de questdes desse tgrqup colegas passaram por isso
nas salas ao lado em duas ocasides (PROFESSOR P).
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Para outros professores a questdo sobre violéntiaaéa de aula acontece em
maior proporcao nos relacionamentos que se estabelentre os alunos. Em relacdo ao
professor, a violéncia que os alunos praticam é&eatéa maneira camuflada, através de

brincadeiras, nas conversas, na falta de atengéaespeito.

Da relacdo com alunos, acontecem exemplos de cial@amuflados. O aluno com
a postura de que ele acha que esta pagando, aqusapmprender, como se fosse uma
mercadoria. Ja tive exemplos de alunos que pasgazagima da minha autoridade
em sala de aula, ficam conversando, ndo desenvdhadralho... Eu tenho que usar
o recurso da nota, que € a Unica coisa que na imaas vezes acaba resolvendo.
(...) Eu percebo que o fato de passar por cimadeste ir na reitora € de querer
prejudicar o professor. (...) (PROFESSOR B).

Eu ja sofri varios tipos de violéncia, mas maidéngia moral, por parte de alunos,
de me desrespeitar, de bater a porta, de saingoita batendo a porta. (...) Hoje em
dia eu presencio mais uma violéncia no aspectdulm ando respeitar o contetdo,
nao respeitar o que o professor tem pra passaalknus aula. Eles ndo tem muita
paciéncia hoje em dia. Porque é tudo tdo na m&o.Google, é a internet, eles ndo
tem mais o habito de visitar a biblioteca, de buscanteldos novos...
(PROFESSORAT).

Por outro lado, de maneira mais intensa, podemesraér que 0s professores
entrevistados percebem sofrer uma violéncia coreatno campo simbdlico, isto €, uma
violéncia institucionalizada. A Escola de Frankfud época do nazismo aleméao, reconheceu
na Alemanha os dois tipos de violéncia, uma fisicaterial, através do genocidio, em que
milhares morreram fuzilados, nas camaras de gdsatados, afligidos e uma violéncia que
se concentrava no plano simbdlico, num sistemaodérale social, regrado por normas e
ameacas. A violéncia que os professores mais sehtaqguela impregnada na sociedade, no
que se refere principalmente as praticas do mercagiodo diretamente nas relagcbes de
trabalho e no nosso caso, nas relacdes educacidtemia eles, em sua maioria, ndo ha
violéncia fisica, mas uma violéncia contra o coitheato, atacando diretamente o professor.

A violéncia para mim se define como uma praticacet@a contra 0 outro ou

contra si mesmo que justamente desumaniza suaavifim) Se ndés pensarmos na
precariedade das nossas condigfes de trabalho r®ssgpensarmos em alguns
ditames do proprio sistema capitalista e da prépsiautura sécio-econdmica na
qual nds nos encontramos, eu diria que todos esed@todo momento, ndo so eu,
como a maior parte dos professores, somos subreedidtituacdes de violéncia e
gue nesse sentido, eu vejo a violéncia simbdlicagléncia da estrutura do capital,

a violéncia da estrutura das desigualdades soaais todos 0s momentos
(PROFESSOR K).

Quando perguntados uma vez mais sobre a desvagfoizia profissdo docente,
opcdo mais citada na etapa de questiondrio sobmaior desafio na pratica docente, os
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professores citaram a baixa remuneracdo, o pequecanhecimento pelas atividades
desenvolvidas, a falta de recursos, de incenti@andtivacao e de treinamento.

O que mais pega é a questdo de que todo trabaliooafgui ndo vai te render
absolutamente nenhum crescimento financeiro ountemmento, a ndo ser
experiéncia. A propria faculdade ndo incentiva memhipo de curso, nenhum
treinamento, motivacéo... (PROFESSOR B).

As minhas consideracdes sobre a desvalorizac&achaique aqui nesta instituicao
comeca pela falta de recursos, porque no nossoerasgspecial, n6s damos aulas
voltados para a linguagem visual e € um absurdderd@cursos minimos para que
vocé consiga explorar isso e mostrar o visualjregjens e 0s sons para o0s alunos.
Recurso ndo s6 em equipamento, mas em sala deAsulezes as salas de aula
ficam abarrotadas, cheias de alunos. (...) Eu emjauha quase 10 anos e nunca vi
meu valor hora-aula mudar. Muitos professores séstmes, sdo doutores e estio
recebendo como graduados. Eles s6 mudaram algus®resentemente por causa
do MEC, mas ainda assim ndo mudam o valor da reracée. Eu acho isso uma
barbarie! E uma barbarie! (...) Eu ndo vejo issoramhuma outra profissdo, em
nenhuma outra corporacdo. Vocé numa empresa haokOeaseu salario ndo muda?
N&o vai me surpreender se eles diminuirem seuicdal8e eles chegarem e
disserem: sua hora-aula ja é outra, nés vamos irealleia hora-aula, eu ndo vou
ficar surpresa se isso acontecer! (PROFESSORAT).

Conforme o relato da professora O, mestre e doworaArquitetura e com 22
anos de experiéncia como docente no ensino supefizerva-se uma desvalorizacao
gradativa do professor com o passar dos anos. Bedeno sua época de estudante,
reconhece que os professores no passado eram gasfloantes e bem remuneradas,
situacdo muito diferente da vivida por ela atualkmerCom a formacédo e experiéncia
alcancadas, ela se sente agredida pela maneira@ctraada pela instituicdo em que leciona
e pelo reconhecimento que a sociedade Ihe presta.

Eu estudei em escola publica. No meu tempo a epdblica era a melhor coisa do
mundo. (...) a escola publica naquela época ererstglorizada... Porque? Porque
os professores eram bem pagos, tinham uma cargardecimento grande, eles
eram valorizados. Quando se cruzava com um profetsauniversidade, via-o
como uma figura respeitada. A gente vé na histqua os professores das
universidades eram figuras que faziam parte do riendolitico, do cenario
econdmico, enfim, eles faziam parte de alguma cdézdam parte da vida... Hoje
em dia a profissdo do professor ficou pulverizagapequenas atuacdes, com um

nivel de desvalorizagao grande, fora o salario ajgente ganha que realmente é
aviltante (PROFESSORA 0).

Para o professor K, 0 motivo dessa desvalorizag@®ge ao fato dos professores
nao estarem unidos como grupo e articulados, mdoteima postura de enfrentamento
individualista quando sao agredidos por parte dasrastracdes escolares. Para ele também,
outra situagcdo que levou a essa desvalorizacadato alos professores se posicionarem de

forma indiferente ou desmerecerem o0s processosva@l@agio referentes as suas praticas,
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metodologia, didatica etc. Muitos preferem se esjuilesse momento tdo rico e importante,
deixando de se qualificar e melhor preparar parexercicio da profissdo. Para muitos
lecionar € um dom, mas esquecem-se que, para exeragistério, é preciso entre outras

coisas, uma boa formacéo pedagogica.

Eu acredito que nenhum movimento social e nenhurpogsocial consegue ter o
seu trabalho, sua vida valorizada sem que elesripgdmao articulem um
movimento para que essa valorizacdo ocorra. Pensagske sentido, eu vejo o
préprio professor como o principal responsavel pielsvalorizacao do trabalho de
professor. (...) Eu acredito e concordo com a ri@igue respondeu que o principal
problema é a desvalorizagdo do professor, masrediicque essa desvalorizagao
tenha sido provocada por uma desarticulacdo doogegrial composto pelos
professores e pela incapacidade do professor aceitaavaliado. A avaliagdo do
professor entraria dentro de um processo de quagjéio continua, de envolvimento
real com a pratica da educacdo. A aceitacdo degsof do fato de que por mais
anos de experiéncia que ele tenha, ele ainda terto mugue aprender. Entdo o
professor da o exemplo, ele estabelece esse m@telw préprio professor ndo quer
aprender, de alguma forma o aluno acaba percebessi acomodacéo e isso
desencadeia todo um processo que acaba resultarfdtorde que o préprio aluno,
assim como outros setores da sociedade acabamnad@s¥alorizacdo o professor.
Entdo o principal responsavel pela valorizagdo dfegsor € o préprio professor
(PROFESSOR K).

Quando perguntados sobre o uso do didlogo, na timddeias, na reflexdo como
solucéo para os conflitos e desordens na escokgasentacdes dos professores tomaram
dois rumos, onde alguns se posicionaram de mapesitiva, outros, negativa. Quanto aos

professores que disseram fazer uso dessa pr&ipanaipais consideracdes foram:

Eu acredito que sim, claro que tem excec¢fes. Maaceedito que sim, porque a
gente € um, dois, trés contra uma sala inteirais@d® os instrumentos que a gente
tem? E o didlogo, é a conversa... Ndo da pra siiaacoes de forca, coisas desse
tipo, porque n&o levam a nada. E claro que sempsteealguém que pode falar:
“Pode deixar, quando chegar a hora de dar a neiteg domigo...” Mas acredito que
nosso instrumento seja a conversa! (PROFESSORA 0O).

O que eu vi e vejo hoje ainda é que na maioria @@®s 0s professores estao
interessados no didlogo, no sentido da construgiiccahhecimento, tentando
construir um aprendizado em conjunto com o estedavias nem sempre essa
relacdo é possivel, na maioria das vezes nao évpbdsdo é possivel por conta de
varias questdes, inclusive pela propria formacaeddodante, na média da formacéo
a gente sabe que ela é muito ruim e ela vem deioim de autoritarismo muito
grande, entdo o estudante que chega na universitest®as condicdes ndo esta
habituado aos questionamentos, ndo estd habituado cuestionar, a se colocar
perguntas para tentar ir buscar as respostas, aesgtumado a receber s6 os
conhecimentos consolidados, portanto mortos, e r&@sggie iSSO Sse repita
permanentemente (PROFESSOR P).

Por outro lado, outros professores disseram quegeral, ndo tem observado o

uso da pratica do didlogo, da troca de ideias,eflex@o. Acreditam que essa pratica nao
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acontece por varios motivos: desmotivacao, desprepebientes de trabalho que propiciam
pouca liberdade de expressado, autoritarismo, erapwhento da linguagem, entre outras
situacdes, que ndo promovem as interacdes e umaapatiticipacdo do aluno, o qual deixa de
ser sujeito do aprendizado, ndo exercendo suaidaplacde participacédo e por consequéncia,

a construcdo de sua autonomia.

N&o! Acho que nao! Acho que dentro dessa ordemd&eoima e social sobra pouco
tempo para reflexdo. Que é exatamente a ordem degesan econdmica e social, da
nao-reflexdo, da ndo-andalise. Eu acho que sdo paumconseguem o exercicio da
reflexdo. Até porque muitas vezes o professor alénser professor ele atua no
mercado de trabalho, na sua area. E acho que edsente académico hoje, das
faculdades privadas, com rarissimas excecdes, stiouéa, ndo facilita e talvez
nem queira que haja reflexdo sobre a nossa con(fg@OFESSORA D).

Eu acredito que, de maneira geral, ndo! Eu levdhaniesposta adiante e afirmo que,
com medo até de parecer petulante nessa minhaagfion mas eu afirmo que
grande parte dos professores que eu conheco déseagsuas competéncias muito
mal. Sdo maus oradores, nao tem no dialogo umggamum. Tudo isso se deve
também a uma questdo de inseguranca e falta deficag@io. Eu noto um
empobrecimento do uso da linguagem verbal, do ghélda conversa como um
recurso, como um instrumento de negociacdo dedsentie negociacdo ou até
determinagdo de sentido e de comportamentos, eitdeidade dentro da sala de
aula. Eu vejo tentativas de construcdo do papeluieridade do professor muito
mais baseadas numa iniciativa de imposi¢cdo, porngedizer usar novamente a
ideia de violéncia. (...) Minha resposta é que o$gsamres ndo tem buscado, pelo
gue eu vejo, pelos comentarios dos alunos e dgwipsdprofessores, o dialogo, a
conversa, a comunicacdo verbal como uma forma dstregdo de consenso, de
incentivo, de negociacdo de sentido em sala de(BROFESSOR K).

Quando solicitados a comentar sobre a missao dituigdo de ensino em que
trabalham, as respostas seguiram em uma soO dirdedom grande vazio entre a teoria e a
pratica, numa situagdo que para muitos chegou sacaisos. A missdo da instituicdo onde
trabalhamos é a seguinte: “A qualidade das actaedéatcas da (nome da faculdade) esta
fundamentada em nobres valores e ideais que exaltademocracia, a liberdade, o
comportamento ético, o rigor cientifico, a respbilgiade social, o espirito de solidariedade,
o respeito as diferencgas individuais, a préaticacidadania e o profundo comprometimento
com os problemas da realidade brasileira”. Ao temacontato com essa afirmacao, alguns

comentarios foram:

Eu acho sinceramente que boa parte dessa fraga égitatégia de marketing, uma
boa frase para vender produto. Que nobre valosé gse paga R$ 26,00 a hora-
aula? (PROFESSOR B).

Eu acredito que esses valores definidos nessaamisedse trecho lido, eles estao
todos muito corretos, se pensarmos neles comoesloorteadores. E sabemos
todos que havera uma diferenca, uma distancia estrileais e os valores que
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norteiam 0s n0ssos comportamentos e a nossa cagead coloca-los em pratica e
de realiza-los através de nossas acoes. (...) N@av&@culdade nos convidando,
nés professores, a participar de algum tipo deud&#o na qual pudesse se procurar
uma solucdo para que essa distancia diminuissenimdo a distancia sentiriamos
uma coeréncia maior entre os ideais apregoadossgertexto e a realidade deles no
nosso cotidiano. Sentindo uma coeréncia maiorrergatambém mais seguranca
para trabalhar e para procurar refletir esses @sloras nossas aulas, na nossa
relagdo com nossos alunos e na nossa relacdo cesosnpares, professores e
demais funcionarios. Eu acredito nesses valoregoasidero corretos os valores,
mas eu vejo uma distancia muito grande entre azreslque sdo colocados e a
pratica (PROFESSOR K).

Outros professores, compartilhando do mesmo pemganritambém comentaram:

(...) E uma frase cheia de chavfes que ndo condiz &amssa realidade aqui
dentro. Nao tem muito o que falar. E uma mascanang coisa que quem Ié acha
bonito... A instituicdo tem comprometimento com ercado, com os problemas do
mercado, a educacdo como uma mercadoria: compaabathta dos professores e
vende cara para os alunos (PROFESSOR L).

Eu acho que isso é um discurso pronto, um discbesiante palatavel, seria
proferido por qualquer candidato, a qualquer canggoritario, de qualquer elei¢cao
no Brasil e talvez até de outro pais. Mas no fuiadon discurso vazio porque ele
ndo se verifica na pratica em sua integralidade.ag®es que tornam o ensino
democratico sdo a¢bes cotidianas, passando inelpsia valorizacao pela categoria
profissional, valorizacéo do estudante, pelas adiedi fisicas, instalacfes... E ndo é
isso que a gente observa em lugar nenhum. Entdm éliscurso tipicamente
brasileiro, onde se fala uma coisa e faz outracRadté dizer que é um discurso
perverso, nesse sentido, porque promete algoextdamente o oposto. Entéo nesse
sentido, vejo como uma somatoéria de palavras isgarges, mas para mim, de
estado vazio (PROFESSOR P).

Outro comentario solicitado foi a respeito da seguafirmacdo “O mercado na
universidade: o conhecimento submetido ao regimeagital”’, onde os professores, em sua
maioria, compreendem que estamos atravessandoas@and historia da educacao superior,
diretamente influenciada pelo regime econdmico em \gvemos, onde a universidade visa
formar mao-de-obra qualificada para o mercado aleatho, numa pratica de reproducéo do
conhecimento, deixando de lado a funcdo principal ushiversidade, isto é, produzir

conhecimento.

Acho que, de modo geral, o aluno sai da faculdadgommais técnico do que
pensador. Os cursos superiores estdo preparandotécaicos preparados para o
mercado (PROFESSOR B).

Tudo dentro de um sistema capitalista é transfoonmagina mercadoria. Tudo! Essa
€ a préatica metabdlica do capital. Esse é o procésscapital. Tudo tem que ser
mensurado dentro dos limites e dos critérios ddieg@® do capital para poder
existir diante do capital. (...) temos provas hist@ési de que o capital a tudo
submete, ou pelo menos essa € a pratica dele.,Engiande dilema, macro-dilema,
de ser um educador dentro de um sistema capitélstder que vocé estd submetido
ao capital, mas vocé ndo pode submeter a educasdditames uniformizantes e
modeladores do capital, pois isso gerard um empioheato do processo de
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educacdo. Como podemos lidar com essa situacdofalande aula criando areas,
zonas, situa¢gbes de contato que extrapolem ose$imib capital, as relacdes
humanas ditadas pelo capital, que considerem o,afee considerem o ritmo de
cada um e nao o ritmo do dinheiro. Que consider@®senvolvimento de cada um,
as qualidades de cada um que ndo podem ser measyradum curriculo. S6 que
tudo isso vem com um convivio. Entdo o professeeder o individuo disposto a
efetivamente conviver com seus alunos. Sé assinc@bseguira criar espacos,
areas, zonas na sua pratica como educador qugyaonsianscender o capital. Vou
terminar minha resposta com uma frase: “A verdadmilucacao so é possivel se ela
transcende os limites do capital. Sem isso ela ge@at uma mercadoria
extremamente empobrecedora e ndo é educacaoPEDHESSOR K).

Para os professores L, O e P, a questao posta @ahezcado na universidade é
clara e esta em pleno desenvolvimento: o aluncadigxexistir e se transforma no cliente, que
busca o conhecimento como uma espécie de mercadoescola deixa de ser o lugar do
conhecimento, da reflexdo, da critica e passa as@stabelecimento comercial.

E o conhecimento como uma mercadoria, como comgcelé tem uma estratégia

de adquirir essa mercadoria hum preco barato eevesato, essa € a premissa da
instituicdo (PROFESSOR L).

Quando vocé trata isso como uma questdo de meragadpria universidade passa
a ser parte desse mercado. Entdo o aluno passaal&nte. As proprias relacdes

entre a universidade e o aluno passam a ser msdimilaesse aspecto econdmico.
Ele deixa de ser o aluno... Isso é o fim do conagstfaculdade! Porque eu acho que
a universidade hoje esta com um papel muito pasezndno de uma escola técnica,
porque eu entendo a universidade (...) como umrlgga incentiva o pensar, a

metodologia, 0 estudo, a pesquisa, que é um difiagiPROFESSORA 0).

(...) a gente tem observado que o ensino tem sadoruma mercadoria como
gualquer outra, e dessa maneira as empresas procueximizar seus lucros e
diminuir seus custos. (...) eu tenho enxergadoestgo do ensino, passando muito
menos pela qualidade ou pela questdo cultural éommais por uma questdo
econbmica, financeira, de lucro imediato ou quantais lucro melhor. A
desqualificacdo e desvalorizacéo profissional dma fredagdgica em geral é uma
consequéncia da maneira como Se encara O ensinomadeira como se
mercantilizou o ensino (PROFESSOR P).

Quando indagados sobre o titulo deste trabalho essmusa, “O professor
universitario em tempos de barbarie e os desafiwa p formacdo da autonomia”, alguns
professores entenderam que a universidade atrawessarise de identidade, bem como seus
protagonistas, submetidos aos ditames da filoqudi@ersa do mercado. Eles percebem a
necessidade do professor de se libertar das antareag prendem a essa ténica de mercado,
de apenas capacitar pessoas para 0 mercado dindradba venderem o conhecimento, de
estarem presos aos curriculos dos cursos, aoselmod empacotados” e tantas outras
praticas que limitam e domesticam. Para eles, éigmeconstruir com seus alunos um
conhecimento que extrapole a simples transferédeiadonhecimento, que proporcione a

pratica do pensar, do refletir, dialogar, criticar.
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O que eu entendo disso é que essa barbérie queseaetere é a barbarie moderna,
€ a barbarie da civilizagdo contemporanea, é aabarldo individualismo, é a
barbarie do capital agindo no sentido de maximizaeu potencial de lucro e por
isso mesmo necessitando de cada vez mais indiiddual sujeito na sociedade para
gue ele se torne um consumidor cativo. Essa, pra gna barbarie contemporanea...
Eu vejo o professor, aquele que esta interessadpueuem a consciéncia sobre o
gue seria construir uma nova realidade, uma sodéedais justa, mais equilibrada,
mais viavel no sentido do equilibrio, no sentidaglaldade, no sentido de diminuir
diferencas, que é uma luta ingloria, talvez atéanasnesse grupo de gente...
(PROFESSOR P).

Eu entendo que a construcdo da autonomia € a goéistde um pensamento que
ndo se furta de seu direito de ser pleno. Inclusésrapolando os limites do
mercado, do sistema, dos ditames, das estrutusagsTelas existem, todas elas de
alguma forma nos conformam. Entretanto, o verdada#nsamento autbnomo € o
pensamento que ndo se deixa prender, que nado aessE limite, que o0s
compreende, mas que trabalha constantemente pasténdé-los. A barbérie para
mim ocorre em todos os niveis a partir do momembp ggie 0 pensamento, a
educacdo, as praticas relacionais, a alteridademarse conforma a uma estrutura
fundamentada apenas nos ditames de um sistemangicon® educador ndo pode
se restringir a isso. Educar é emancipar, é coréetonomia, e de certa forma é
libertar dentro de uma nocao defendida pelo fildde$pinosa: N&o € livre a pessoa
que faz o que quer, porque isso ndo existe dewrtnond sistema de causalidades e
consequéncias. Sera livre a pessoa capaz de reeonte instrumentos dos seus
condicionamentos. Sendo capaz de reconhecer osunmsitos de seus
condicionamentos emancipar-se-4 a pessoa capan elgdescolher a que
condicionamentos se submetera e quais condiciontamen colocard, mesmo que
esses condicionamentos continuem existindo. Estéanaeza humana buscar isso.
E necessario que o professor perceba isso e eaateniro de cada aluno a chave
para essa emancipagdo. E assim que eu acredissitk que eu me posiciono com
relacdo a essa frase (PROFESSOR K).

Outros professores enxergam a questdo da autonemigeus ambientes de
trabalho como um processo em construgcdo, muito @S0 uma questdo pessoal, de
realizacdo profissional, independentemente da asim@gdo escolar, dos recursos
disponiveis, do ambiente de trabalho, da remuneraca

Apesar de toda a falta de reconhecimento, faltamakntivo, desmotivagéo, a gente
acaba desenvolvendo um caminho individual dentrestmla. A gente acaba por
criar formas de transmitir a mensagem entre osalute uma didatica muito mais

eficiente, a gente acaba tendo uma liberdade npaica construir a aula em si, a
nossa relagcdo com os alunos e a instituicdo acabeendo... (PROFESSOR B).

Eu acho que até mesmo com todos os problemas mees tequi, nés temos certa
autonomia dentro de sala de aula, mesmo ndo sergm@o dos equipamentos,
mesmo néo tendo os recursos que a gente precisaden&ro de sala de aula nés
temos liberdade total. Ninguém monitora (PROFESSQARA

Nas consideracgfes finais, Ultima parte da enteevist professores puderam fazer
comentarios a respeito da pesquisa e outras coagids que achassem pertinentes. Alguns
professores elogiaram a pesquisa, acreditando lgu@ogleria provocar um debate entre

professores e instituicbes de ensino superior coobjetivo de melhorar as relacbes de
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trabalho, aumentar os recursos, estabelecer ogdidoe parece nao existir, revendo 0s
objetivos da universidade e seu papel para corsiadame.

Para a professora D é urgente 0 posicionamentgodiiessores como grupo,
lutando por melhores condicbes de trabalho, methsa¢arios e marcacdo da profissdo no
contexto da universidade, bem como quais objetivosyersidade e professores, devem

perseguir.

Eu acho que a gente deveria se posicionar um pdife@nte. A gente precisava
saber se recolocar diante desse cenario educaciortplal estamos inseridos e que
enfrentamos hoje. Estd muito claro o papel do apara essa empresa! Tanto essa
como qualquer outra universidade privada. Ele é oz mais cliente e menos
aluno, menos estudante. Ele é cada vez mais clienteenos construtor do
conhecimento! E a gente? Como a gente se recoldoat somos vistos nesse
cenario? (PROFESSORA D).

Para a professora O, o0s resultados da pesquisardpod®r angustiantes,
percebendo que a desvalorizacdo do professor &ngia processo em curso, em que a
sociedade, induzida pelas praticas do mercadoedieprqueles que se dedicam ao magistério
e valoriza mais os profissionais de outras areasigtria, comeércio, saude, servicos etc.).

O assunto do ensino é um assunto que eu gostossimiti, eu dou aulas ha muito
tempo... Acho legal que vocé tenha enfrentado unatdesses! Da pra antecipar
gue os resultados sejam um pouco angustiantes e@@agituacdo do professor,
como de outras profissdes teoricamente de formaigle refinada, mais requintada,
esta ficando cada dia em baixa. (...) Em qualqueaqubfissdo vai ser muito mais
bem sucedido do que nos... (PROFESSORA 0).
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CONSIDERACOES FINAIS - A UNIVERSIDADE E A BARBARIE: SUPERACOES

“Que Auschwitz ndo se repita. Essa foi a barbarie
contra a qual se dirige toda a educacdo”
(ADORNO, 1995, p. 119)

A pesquisa “O professor universitario em temposahbarie e os desafios para a
formacéo da autonomia” apresentou no capituloahas principais marcacgdes histéricas que
permearam a construcdo da Universidade até os d#iaboje, suas caracteristicas nas
principais instituicdes fundadas na Europa e ndadés Unidos, bem como sua criacdo e
estruturacdo no Brasil. Pudemos observar que @rsnilde possui um ideal critico que foi
mais fortemente estabelecido pela Universidade eténB devendo ser constituida como o
lugar da unidade do ensino e da pesquisa, da ajédai razdo, do esclarecimento e do
derramamento das luzes, 0 que nao a tornou imunetagues da Igreja e do Estado no
passado, nem aos ataques do capital no periodwitisinais recente, assim como a todas as
contradicbes que vieram se acumulando desde suzepgfiv. Pudemos observar que a
Educacdo sempre foi um terreno de lutas, que eginil alguns e que nunca possibilitou o
ingresso de todos aqueles que deladesejassempaartjgrincipalmente no ensino superior,
na maioria das vezes voltado para formar a elds governantes. Outro assunto estudado no
primeiro capitulo foi a formacdo docente, sua d@oag os principais desafios com que se
deparam atualmente. Os apontamentos expostos eermiinstatar as diferencas entre os
professores universitarios de instituicbes publiegsivadas, a importancia de aprimorarem
sua formacdo pedagogica e a necessidade de muoitosrapartilhar a carreira docente com
outras atividades profissionais, bem como a crésaasvalorizacdo nas ultimas décadas. Por
fim, caracterizou-se o tema Curriculo e sua releigana Universidade, apresentando sua
historia, seus principais temas, suas lutas e iebget Conforme exposto, vimos que a
universidade é o centro do entendimento, da critieaeflexdo, do pensamento, mas também
esta no bojo dos conflitos do mundo moderno. Ogssair tem uma visdo idealista, tem uma
disposicédo generosa, € um intelectual, mas tamiséndéretamente inserido no centro do
conflito, se sentindo desmotivado diante da desialgéo. A barbarie existente dentro da
universidade € uma brutal contradicdo entre osiddeaas praticas recorrentes dessa

instituicdo, que carece mais do que nunca de ententb e mudanca.
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O segundo capitulo procurou caracterizar o termddoe numa abordagem
histérica e critica, trazendo exemplos de comotema acontecido. As consideracdes de
Adorno, Arendt, Bauman, Harvey e de outros filosoéo pesquisadores dao prova que a
barbarie é real, que aconteceu no passado e gtiausoexistindo em muitas areas de nossa
vida hoje: social, politica, econémica, culturaibéental, educacional etc., cujo principal
promotor € o sistema econdmico corrente. O cagit@lié o0 principal agente da barbarie,
provocando direta e indiretamente iniUmeros exemgéosioléncia, num efeito devastador
que atinge a todos, separando e degradando aaoejgrtovocando sentimentos de ganancia,
odio, individualismo, preconceito, tensdo, desasmertantos outros, destruindo o planeta
numa corrida alucinada para produzir, vender e gradmheiro, transformando a educacao
num comeércio e tirando-lhe sua esséncia mais pea& @ despertar para a razéo e o lugar do
esclarecimento, transformando as escolas em agémspecializadas em formar profissionais
bem ajustados a dindmica flexivel do mercado dbalina. Vivemos numa época de
transformacdes rapidas e de muitas incertezass @geafios sdo inUmeros e gigantescos.
Talvez precisaremos de dezenas de anos para comeree época atual, bem como superar
as dificuldades e corrigir 0 mecanismo que comadesade um dia aceitamos assumir, pois

sua dindmica de operacado ndo é sustentavel eddadar nosso mundo ao caos.

O terceiro capitulo apresentou os resultados dqupszs de campo realizada em
uma instituicdo de ensino superior privada, emghelanjunto a um grupo de professores e
que caracterizou a presenca da barbérie, tanta f(ssporadica, pontual) quanto simbdlica
(sistémica, permanente), sendo esta Ultima a megsiénte. Os questionarios evidenciaram
que os docentes possuem formacdo diversificadaeeaqunaioria deles mantém outra
atividade profissional em paralelo ao magistéabjez reflexo da desvalorizacdo salarial que
enfrentam como professores nos ultimos tempos.i®¥\deles, o maior desafio dos alunos
da instituicdo em que trabalham se refere ao fatanditos possuirem formacéo basica
deficiente, o que pode explicar os maus resultadsstrabalhos e avaliacdes, dificuldade de
compreensao e acompanhamento das aulas, evaséo esto Do ponto de vista da maioria
dos professores, melhores salarios e principalmengenova politica educacional, podem ser
caminhos para melhorar a qualidade da educacaitebeasPara eles também, as situacdes de
menos civilidade e maior desordem e violéncia egdi@amente ligadas aos baixos salarios,
as condi¢cbes de trabalho existentes e nas relasbalselecidas entre professores e alunos.
Numa associagdo com um termo muito usado pelo&ftndianos, percebem que estdo se

tornando “coisas”, que podem ser usados e desoartaqualquer momento.
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Quanto as entrevistas realizadas, pudemos verifitavés dos relatos que, a
violéncia fisica (pontual) acontece com pequengifacia no ensino superior, mas as
situacOes de violéncia simbdlica (sistémica) sémeras e constantes, principalmente no que
tange as relacfes de trabalho e educacionais, fagueadireto ao conhecimento por parte da
estrutura armada pelo capital. Os docentes serdgatasprestigiados, mal remunerados e sem
incentivo para trabalharem melhor. No que se rederaso do diadlogo, na troca de ideias, na
reflexdo como solucdo para os conflitos e desordansscola, alguns professores disseram
que fazem uso dessa pratica, numa tentativa deomestabelecer contato com seus alunos e
aprimorar a construcdo do conhecimento. Outrosrnmcam que n&o observam com
frequéncia essas atitudes, principalmente por geesde despreparo e ambientes escolares
tensos, com pequena liberdade de expressédo. Ossgooés ainda percebem que ha um
enorme vazio entre a missao pregada pela institi@céquilo que realmente acontece, numa
série de situacdes e propagandas enganosas gge ndmprem no meio académico em que
trabalham. Para eles, é clara e operante a fdlt€mtia do mercado sobre a universidade em
geral, numa dinamica de reproducdo do conhecimentéormacdo de mao-de-obra
qualificada. Percebem que o lugar das luzes, dex&ef e da critica esta gradativamente
perdendo seu espago, num processo de massificac@dutacédo, tornando a escola uma
Instituicédo a servigo do capital.

Apesar da pesquisa ter sido realizada junto a ggofes de uma universidade
privada e de se constatarem situacfes de barbhddgyodemos afirmar que as universidades
publicas estédo protegidas deste mal, uma vez qae igglalmente inseridas na sociedade. Ha
outras formas simbdlicas de lutas que evidenciasa efirmacdo, mas que caberiam num
outro estudo para sua discussao. Nao poderiamasgésuos e pensar que a barbarie esteja
somente nas instituicbes de ensino superior pr/afsenas porque o interesse do capital esta
concentrado principalmente nelas; a competitividadebarbarie também acontecem de modo

violento nas universidades publicas; elas ndo éstéoes.

O cenério apresentado € desanimador: os resultdaopesquisa de campo
evidenciam que os professores universitarios regkneivem em tempos de barbéarie, num
clima de insatisfacdo e submisséo diante do trabglfe realizam. Por outro lado, sentem a
necessidade urgente da quebra de paradigma impasteapital, construindo uma dinamica
que rompa e supere os desafios existentes, em gdecacédo pode ser uma saida viavel de
enfretamento, através de um trabalho critico eqmatuja denuncia seria 0 primeiro passo

para promover uma reflexdo ampla e posterior agamota dos principais envolvidos.
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A indispensavel saida de superacdo dos desafiosewjuentamos passa pela
necessidade primeira de esclarecimento, sobre @mmisas tém funcionado e de como
temos agido. Por nos mantermos doceis e caladase égrpetuam muitas situacbes de

dominio e opressao na sociedade. Conforme Bruna,Puc

[...] enquanto sabio, 0 homem pode esclareceroudiac, falar em seu nome e falar
para o mundo. O Esclarecimento o faz maior de idsidaddo do mundo. Rompe as
barreiras estreitas e tacanhas dos feudos ou géssid=az com que o aleméo se
una ao inglés, ao francés, aos povos mais avanbtistoscamente. A Raz&o une os
cidaddos que querem transformar a ordem vigenterkeso publico da razdo nao
significa, pois, permanecer no campo da especulgcéma atitude eminentemente
pratica, politica. O sabio deve colocar suas oarservico do publico(PUCCI, 1995,

p. 21).

O direito ao esclarecimento faz parte da naturenaana, esta na direcéo da histéria
e diz respeito a toda a humanidade. E responsatididie qualquer época, do
Estado, da sociedade civil e do individuo em palgic Uma época tem o dever de
permitir a educacéo de seus descendentes pardaveesnento, para a maioridade
[...] (PUCCI, 1995, p. 22).

Na obra Pedagogia da Autonomi@ educador Paulo Freire aponta para o
enfrentamento diante aos obstaculos postos, pdisecreal possibilidade de serem superados,
afinal somos sujeitos da Histéria e devemos terposicionamento ativo. Para ele, ndo é na

resignacao, mas na rebeldia em face das injusfigasos afirmamos.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que dist@@nmateriais, econdmicas,
sociais e politicas, culturais e ideolégicas em mpge achamos geram quase sempre
barreiras de dificil superagéo para o cumprimeptoaksa tarefa historica de mudar
o mundo, sei também que os obstaculos ndo sezteTiiFREIRE, 2003, p. 54).

Se hé algo que os educandos precisam saber, desdie genra idade, € que a luta
em favor do respeito aos educadores e a educachio gque a briga por salarios
menos imorais € um dever irrecusavel e nao sé umitalideles. A luta dos
professores em defesa de seus direitos e de spidatlg deve ser entendida como
um momento importante de sua pratica docente, emgymatica ética. Nao é algo
gue vem de fora da atividade docente, mas algadglzefaz parte. O combate em
favor da dignidade da pratica docente é tdo pa&iterdesma quanto dela faz parte o
respeito que o professor deve ter a identidadeddmamdo, a sua pessoa, a seu
direito de ser. Um dos piores males que o podeliqmibem fazendo a nés, no
Brasil, historicamente, desde que a sociedade ldirasfoi criada, € o de fazer
muitos de nés correr o risco de, a custo de tamscabo pela educacéo,
existencialmente cansados, cair no indiferentisatalistamente cinico que leva ao
cruzamento dos bragos. “Ndo ha o que fazer” é oudi®s acomodado que néo
podemos aceitar (FREIRE, 2003, p. 66-67).

Surge entdo o possivel papel transformador da asdormando pessoas
autdénomas. O grande problema esta no fato de sesradaptar a uma ideologia capitalista,
numa visao “bancéria” de educacédo, anulando o poaetor e reflexivo dos educandos. Um
educador preocupado com a sociedade e sua miSso®@ aceitar esta situagao.
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Freire afirma que,

[...] se os homens séo estes seres da busca a secagdo ontoldgica € humanizar-
se, podem, cedo ou tarde, perceber a contradicdquena “educacdo bancaria’
pretende manté-los e engajar-se na luta por sedditiio. Um educador humanista,
revolucionario, ndo ha de esperar esta possibédid&lia acdo, identificando-se,
desde logo, com a dos educandos, deve orientan-sentido da humanizacao de
ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido déidpda entrega do saber. Sua
acdo deve estar infundida da profunda crenca nowm® Crenca no seu poder
criador (FREIRE, 2001, p. 62).

O que devemos perceber e refletir, principalmeotaa educadores, € que ha
possibilidade de mudanca, que ndo devemos nosnaesagyp mundo de injustica em que
vivemos. Por outro lado, e logicamente, essa toamsfcdo vai demandar tempo, esforgos,

recursos, paciéncia e mobilizacéo.

N&o se trata obviamente de impor a populacao egek sofrida que se rebele, que
se mobilize, que se organize para defender-se, dial, para mudar o mundo.

Trata-se, na verdade — ndo importa se trabalhammwsatfabetizagdo, com saude,
com evangelizagdo ou com todas elas -, de, sinedtaante com o trabalho

especifico de cada um desses campos, desafiar upgsgipopulares para que

percebam, em termos criticos, a violéncia e a pd#unjustica que caracterizam

sua situacdo concreta. Mais ainda, que sua situam@oeta ndo é destino certo ou
vontade de Deus, algo que ndo pode ser mudado RERRDO3, p. 79-80).

Dai a importancia de uma educacéo critica, contéilire compromisso coletivo,
opondo-se a educacao bancaria. Como educadoresndgver a real no¢ao de que Educacao
é condicao para provocar transformacéo, promovedralogicidade e a pratica de seu pensar.
Uma educacdao libertadora, marca definidora da pegagle Paulo Freire, € uma pratica que
objetiva o livramento do homem de qualquer tipoogeessdo, promovendo a partilha de
poder e rompendo com o autoritarismo.

A educaco critica é tendencialmente subversiyareEiso romper com a educacéo
enquanto mera apropriacdo de instrumental técni@xeituario para a eficiéncia,
insistindo no aprendizado aberto a elaboracéo starta e ao contato com o outro
ndo-idéntico, o diferenciado. Por sua vez, a reagé® da experiéncia formativa
permitiria reconstruir um padrdo para o que sefétivamente “racional”, sem o
déficit emancipatorio que a racionalidade instrutmenmpde. Esta ndo seria
simplesmente uma necessidade “intelectual”, outdcal’, mas corresponde a uma
necessidade material, jA que tem a ver com os rudeosarbarizacdo que

inexoravelmente progride na sociedade vigente. B goestdo de sobrevivéncia
(ADORNO, 1995, 27-28).

Outra marca de Freire e tema desta pesquisa dpeitesa formacdo da
autonomia, algo que acontece de forma individuabmaunitaria, obtida através de lutas

coletivas e organizadas, resultado de rompimeptdrentamento.
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Autonomia ndo é dada, ndo é doada, € uma congBistaneio dela é possivel a
liberdade e a emancipagéo, existindo em diversassninum processo constante de busca
que requer consciéncia, leitura da realidade, gs$prnovas habilidades, compromissos e
responsabilidades. Ela se faz na tensdo entreléiiere autoridade, mediante o dialogo e a
ética, num processo constante de busca. Um educadopbjetiva aumentar seu grau de
autonomia deve possuir forte senso de responsatidigessoal pela tarefa que executa, pela
reflexdo continua e analise do grau mais alto ddrae cognitivo e afetivo durante o

processo de ensino.

Para o educador Paulo Freire, a autonomia € cétastoom tempo e dedicacéo,

por meio de inUmeras experiéncias e decisoes.

[...] Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decid autonomia vai se
construindo na experiéncia de varias, inUmerassdesj que vao sendo tomadas.
[...] Ninguém ¢é sujeito da autonomia de ninguémr Batro lado, ninguém
amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vauascaddo todo dia, ou ndo. A
autonomia, enquanto amadurecimento do ser pam gigciso, é vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido que unzqgid da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras dsfdee da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdadeIfER 2003, p. 107).

Durante o processo educativo é importante desadialunos em relacdo ao que
acontece no mundo, provocando novas compreensdesliiade, senso de compromisso e
responsabilidade que cabe a cada um nés. Uma éaucagno pratica da liberdade, ao
contrério daquela presente atualmente, a praticluaenacao, implica na negagcdo do homem
abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assimo também a negacdo do mundo como
uma realidade ausente dos homens. Essa praticass® araves de dialogo e de um profundo
amor, fé e esperanca pelo mundo e pelos homenseSsansentimento e ideal, os esforcos

nesse sentido tornam-se ineficazes.

Conforme Freire,

N&o ha didlogo, porém, se nao ha um profundo amanando e aos homens. Nao é
possivel a prondncia do mundo, que € um ato de&wia recriacdo, se ndo ha amor
gue a infunda (FREIRE, 2001, p. 79).

Sendo fundamento do didlogo, o amor €&, também,oghal Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo posghcar-se a relagdo de
dominagdo. Nesta, o que ha é patologia de amoismsadem quem domina;
masoquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque é ondeatcoragem, nunca de
medo, o amor € compromisso com 0s homens. Onde guerestejam estes,
oprimidos, 0 ato de amor estd em comprometer-sest@rausa. A causa de sua
libertacdo. Mas, este compromisso, porque é amp#osdialogico (FREIRE, 2001,
p. 80).
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O processo de construcdo da autonomia também reguer capacitacdo
permanente dos professores. E equivocado pensarageducacdo se esgota quando
conquistamos um diploma. Como seres inconclusesjgamos sempre avangar no processo
de humanizacéo, num processo permanente de cdsttagonhecimento.

E na inconclusdo do ser, que se sabe como talsguenda a educacdo como
processo permanente. Mulheres e homens se torrhapdveis na medida em que
se reconheceram inacabadas. Nao foi a educacédequenulheres e homens
educaveis, mas a consciéncia de sua inconclus@ie garou sua educabilidade. E
também na inconclusdo que nos tornamos conscientgsle Nos inserta no
movimento permanente de procura que se alicer¢casperanga. “Nao sou

esperancoso”, disse certa vez, por pura teimosés por exigéncia ontoldgica
(FREIRE, 2003, p. 58).

A formacgdo permanente é para todos e por todaag mign processo ontolégico,
comecando com a compreensao da realidade. Elavdds®io ser cognitivo, social, politico e
afetivo das pessoas, priorizando as relacdes éstadses entre teoria e pratica, pautando-se
pela “acdo-reflexdo-acdo”. Educacdo permanentéedireriticamente sobre a pratica, tendo
a intencdo de mudanca, quando necessaria.

Por isso € que, na formacdo permanente dos proéssspmomento fundamental é

o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensanitioagnente a préatica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica (FEEPRO3, p. 39).

Entre “pacotes” e formacao permanente o educadgr@ssista coerente ndo vacila:
se entrega ao trabalho de formacdo. E que eleaosadle muito bem, entre outras
coisas, que é pouco provavel conseguir a critigddds educandos através da
domesticagdo dos educadores. Como pode a educpdmmacar no educando a

curiosidade critica necessaria ao ato de conheeargosto do risco, da aventura
criadora, se ela mesma se encontra amarrada & ‘@un que deve transferir aos

educandos os contelidos tidos como “salvadores"BIfER 2000, p. 72).

N&o se pode confundir formacao permanente comatreanto, nem com processo
de reciclagem. Formag&o permanente possui pregsgmhferentes da formacao continuada,
que capacita o professor com contetudos que airmlgenba aprendido na graduacao ou com
assuntos sobre novas técnicas e tecnologias. Mpitofessores se enganam quanto ao
significado e importancia da formac&o permanentee @lguns ainda chamam de
“capacitacao”, crendo que sejam cursos realizados da escola (em universidades, nas
diretorias de ensino, em empresas especializadastreimamento etc.). As reunides
pedagogicas, os HTPC’'s (hora de trabalho pedagdgmetivo) e as reunibes de
planejamento devem ser momentos de formacéo degs@f pois estdo agindo no local da

acao, compreendendo a realidade.
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No mundo onde se percebe o distanciamento das g®gsaoconquista da
autonomia requer também o dialogo, pratica ampléangefendida por Paulo Freire e muito
presente em suas obras. A educacdo ndo pode seirrastransferéncia de conhecimentos,

ela é muito mais que isso e requer uma construggita entre professor e aluno.

E no didlogo que nos opomos ao antididlogo tdcaehttdo em nossa formacéo
histérico-cultural, tdo presente e, ao mesmo tentfo, antagdnico ao clima da
transicdo. O antididlogo, que implica uma relacéoAdsobre B, é o oposto a tudo
isso. E desamoroso. N&o é humilde. Ndo é espemngoegante; auto-suficiente.
Quebra-se aquela relagdo de “empatia” entre sdos,pfue caracteriza o dialogo.
Por tusso isso o antididlogo ndo comunica. Faz carados (FREIRE, 1979, p. 69).

Nosso papel ndo é de falar ao povo sobre a nosSa &b mundo, ou tentar impd-la

a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nbsswms de estar convencidos de
gue a sua visdo do mundo, que se manifesta nas\farmas de sua acao, reflete a
sua situacdo no mundo, em que se constitui. A ad&oativa e politica ndo pode

prescindir do conhecimento critico dessa situagéb,pena de se fazer “bancéaria”
ou de pregar no deserto. Por isto mesmo é queasmaizes, educadores e politicos
falam e ndo sé@o entendidos. Sua linguagem ndonsgateom a situacéo concreta

dos homens a quem falam. E sua fala € um discursais, alienado e alienante

(FREIRE, 2001, p. 87).

No que se refere a dialogicidade, essa deve serpufii@a que requer escuta e
compreensao. O professor ndo deve ser a Unicammarr&a sala de aula. O didlogo requer
cumplicidade, colaboracdo e compromisso dos paatites, sempre tendo intencdo e
exigindo leitura da realidade para compreensao.logoa também deve ser algo
contextualizado, necessitando de humildade intgéatespeito e reconhecimento ao outro.

A auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo. @®smens que nao tém
humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se &o.@d¥do podem ser seus
companheiros de pronuncia do mundo. Se alguém napaz de sentir-se e saber-se
tdo homem quanto os outros, é que |he falta aindéorque caminhar, para chegar
ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de émcor@o hé ignorantes absolutos,

nem sabios absolutos; ha homens que, em comuntiscarh saber mais (FREIRE,
2001, p. 81).

O dialogo estimula a curiosidade, e vice-versasipdgando a construcdo do
conhecimento, fundando a colaboracao, isto €, agé@l entre sujeitos, desenvolvendo a
tolerancia, explicitando os sonhos e as esperabgakgo € uma acdo comunicativa e nao
simplesmente escutar, ouvir sons; deve ser umdaesttaressada, com atencéo. Para Freire,
0 conhecimento se constrdi por meio do dialogo.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser mudmcsisa nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras deit@ds, com que 0s homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é proaom mundo, € modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta proltieado aos sujeitos

pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Bam siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-refli3@EIRE, 2001, p. 78).
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Com praticas conscientes, objetivas e intencicr@iso as apresentadas até entéo,
podemos elevar nosso grau de autonomia, tendo egperanca na real possibilidade de
mudanca. Podemos afirmar que o mundo precisaesaiitda alienacdo existente em muitas
situacles, cujo principal vilao se chama capitamiddanca ndo pode ser objeto de sonho,

deve acontecer de modo real e urgente. Conforwénlgtészaros,

Vivemos sob condi¢des de uma desumanizante alienagde uma subverséo

fetichista do real estado de coisas dentro da @msEa (muitas vezes também

caracteriza como “reificacdo”) porque o capital nfmde exercer suas funcbes
sociais metabolicas de ampla reproducdo de nenhutno enodo. Mudar essas

condi¢cdes exige uma intervencao consciente em tosadominios e em todos os

niveis de nossa existéncia individual e socialoEigso que, segundo Marx, os seres
humanos devem mudar “completamente as condi¢éesalaxisténcia industrial e

politica, e, consequientementiega a sua maneira de S@WESZARQOS, 2005, p. 59).

“Que Auschwitz ndo se repita. Essa foi a barbéoigra a qual se dirige toda a
educacao”. Com esse pensamento de Adorno e comataliscussdo desenvolvida neste
trabalho de pesquisa, entendemos que a educacapagh destacado na sociedade e nos
problemas que enfrentamos, devendo ambas, sociedadescola, estarem juntas,
compartilhando experiéncias e comungando de obgetiue melhorem a vida das pessoas,
nao permitindo que atrocidades se repitam, nemageiéncia seja usada para projetar auto-
estradas de ferro que levem as pessoas mais fguid@s fabricas de morte, como no caso de
Auschwitz. Mesmo vitima de inUmeros exemplos dddrée, a escola deve ser o Utero para
um movimento de mudanca, pois a situacdo em quemmmtramos carece de cuidados e o

futuro apresenta um horizonte incerto e assustador.

E importante lembrar que, conforme Adorno,

[...] a chave da transformacéo decisiva resideog@dade e em sua relagdo com a
escola. A minha geracao vivenciou o retrocessoutiaanidade a barbarie, em seu
sentido literal, indescritivel e verdadeiro. Estangéa situacdo em que se revela o
fracasso de todas aquelas configuracBes para & vpla a escola. Enquanto a
sociedade gerar a barbarie a partir de si mesnescala tem apenas condi¢des
minimas de resistir a isto. Mas se a barbarie,rdvédé sombra sobre a nossa
existéncia, é justamente o contrario da formacamral, entdo a desbarbarizagao
das pessoas individualmente € muito importanteegbdrbarizacdo da humanidade
€ o0 pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este gevo objetivo da escola, por
mais restritos que sejam seu alcance e suas piosgibs. E para isto ela precisa
libertar seus tabus, sob cuja presséo se reprodadbarie. [...] Na situagdo mundial
vigente, em que ao menos por hora ndo se vislumbrgras possibilidades mais
abrangentes, é preciso contrapor-se a barbarieig@lmente na escola. Por isto,
apesar de todos os argumentos em contrario ao plasaeorias sociais, € tao
importante do ponto de vista da sociedade que aleesumpra sua funcéo,
ajudando, que se conscientize do pesado legadeptesentacbes que carrega
consigo (ADORNO, 1995, p. 116-117).
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APENDICE 1
QUESTIONARIO

PERFIL

=T 103 o= o] (=PRI

Instituicdo de Ensino Superior em que trabalhalaierste:

Ha quanto tempo se dedica & AOCENCIA? .......cccceciuiiiiiiiiiiiii e e e e e e e e e e e e e aaaaaaeaaaaaaens
Héa quanto tempo se dedica & docéncia N0 ENSINOIGIIDE. .........uuvuurrrurrrriineiireerieerrerrrerrrerreere—————

Possui outra atividade profissional? QUAal?. oo

PERGUNTAS

1. Principal motivo da sua escolha para a cardeicgnte:

a) Por vocacao;

b) E uma carreira através da qual se pode melhoiedade;
c) Pelos salérios;

d) Para complementar a renda mensal;

e) Pelo contexto familiar (profissdo que passa deaai filho);
f) Por ser uma profissdo segura e tranquila;

g) Outro. Qual?

2. Qual o seu maior desafio na pratica docente?

a) Indisciplina dos alunos;

b) Desvalorizac&o da profisséo;

¢) Condicbes de trabalho (ambiente, estrutura, méeyie.)
d) Distancia do trabalho;

e) Burocracia;

f) Formacédo inadequada;

g) Outro. Qual?
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3. No seu entendimento, qual o maior desafio psuaunos do ensino superior?

a) Formacéo basica inadequada;

b) Necessidade de trabalhar e estudar;

¢) Condi¢Ges precarias de ensino (ambiente, estruhatgriais etc.)

d) Ambiente familiar;

e) Formacéo inadequada dos professores;

f) Recursos financeiros para custear os estudos;

[0 ) @ 18 {0 TR 11 -1

4. Na sua opinido, o que € preciso para melhoeduaacao no Brasil?

a) Novas politicas educacionais;

b) Melhores salarios;

c) Mais recursos e melhores condi¢des de ensino;

d) Mais tempo para preparar as aulas;

e) Mais cursos de preparacgdo para os professores;

f)  Mais respeito por parte dos alunos;

) OULIO. QUAI? ..o eeeee bbb r e e e e e e aaaaaaaaeaaaaaaaaan

5. Na sua opinido, qual o maior problema que sesdade brasileira enfrenta?

a) Educacao;

b) Saude;

¢) Emprego;

d) Corrupcéo;

e) Seguranca,;

f) Rela¢des humanas degradadas;

[0 ) I 10 (o TR 11 =1

6. Na sua opinido, em qual (quais) dessas relagéebniversidade ha menos civilidade, mais
desordem e violéncia? (PODE ESCOLHER MAIS DE UMATARNATIVA)

a) Nas relagbes entre professores e alunos;

b) Nas relacbes entre os alunos;

c) Nas relagBes entre professores e coordenadores;
d) Nas condi¢des gerais de trabalho;

e) Naremuneracdo docente;

f) Outra. Onde?

Comente como vocé percebe essas relacdes:

7. Vocé se dispde a dar uma entrevista pessoatiptaihar como acontecem essas rela¢des?

( )SIM ( )NAO
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APENDICE 2
ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Essa € a segunda fase da pesquisa de campo dead&sede mestrado intitulada “O
professor universitario em tempos de barbarieaesafios para a formagédo da autonomia”.

PERGUNTAS

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

No questionario preenchido pelos professores destduicdo de ensino superior
sobre 0 maior desafio na pratica docente, a questhoe a desvalorizacdo da
profissao foi a mais citada. Quais seriam suasidersgoes sobre este tema?

Como docente, vocé ja sofreu ou assistiu alguma dervioléncia dentro da sala de
aula? Se sim, como e por qué ela ocorreu? Qugsoagiéncias tomadas por VOcé,
por parte da escola e/ou do professor a esse t@&@mente.

Vocé acredita que os professores em geral investedidlogo, na troca de ideias, na
reflexdo como solugéo para os conflitos e desordarescola?

Comente a frase (que é a missédo da InstituicA&rdeno em que trabalha): “A

qualidade das acdes académicas da (nome da Ig@bitde Ensino Superior) esta
fundamentada em nobres valores e ideais que exaltdemocracia, a liberdade, o
comportamento ético, o rigor cientifico, a respbilslade social, o espirito de

solidariedade, o respeito as diferencas indivijuajgatica da cidadania e o profundo
comprometimento com os problemas da realidadel&irasi

Como vocé avalia o seguinte cenario: “O mercadt/miaersidade: o conhecimento
submetido ao regime do capital”.

O que vocé entende por: O professor universitamndesnpos de barbéarie e os desafios
para a formacao da autonomia?

Vocé gostaria de comentar algum assunto, acrescegam comentario que
considera pertinente para essa entrevista?
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APENDICE 3

APRESENTACAO DAS ENTREVISTAS

Questdo 1: No questionario preenchido pelos profes®s desta instituicdo de ensino
superior sobre o maior desafio na pratica docentg questdo sobre a desvalorizacdo da
profissdo foi a mais citada. Quais seriam suas cadsragdes sobre este tema?

(Alguns recortes)

Participante

Respostas

O que mais pega é a questdo de que todo trabatboafgui ndo vai te rende
absolutamente nenhum crescimento financeiro ounheEmimento, a nNao s
experiéncia. A propria faculdade né&o incentiva memhipo de curso, nenhu
treinamento, motivagao...

18
=18
i

O que se percebe hoje € uma desvalorizacdo deadecague se desvaloriza ¢
conta dessa situacdo em que a gente vive, dedrarasf tudo num produto, n

mercadoria, tudo vocé taxa um valor, um preco. Eeksdo se traduz muitas

vezes em sala de aula, na relacdo que a gente tam as alunos
Consequentemente é como se a gente fosse um idtérinedessa situacgéo,
gente tem de um lado a instituicdo, a empresa geemprega e que nos paga,
outro vocé tem os alunos, os clientes...

A desvalorizacdo ndo é uma caracteristica da péaafido professor, ela é de out
profisses também, tanto € que vocé pode perceleenajsua lista de professor
além de professores eles sdo arquitetos, desigoersultores, animadore
estilistas, tem de tudo aqui...

Eu acredito que nenhum movimento social e nenhwpogsocial consegue ter
seu trabalho, sua vida valorizada sem que elesripgdmao articulem un
movimento para que essa valorizagcdo ocorra. Pensagske sentido, eu vejo
proprio professor como o principal responsavel pelsvalorizagdo do trabalho
professor.

Eu acredito e concordo com a maioria que respogdel principal problema é
desvalorizacdo do professor, mas eu acredito geee édssvalorizacdo tenha si
provocada por uma desarticulacdo do grupo sociaposto pelos professores

pela incapacidade do professor aceitar ser avaliAdavaliacdo do professor
entraria dentro de um processo de qualificacddmaeet de envolvimento real com

or
a

a
do

a pratica da educacdo. A aceitacdo do professéatdade que por mais anos fde

experiéncia que ele tenha, ele ainda tem muitcecaguender. Entéo o professor

da

o0 exemplo, ele estabelece esse modelo. Se o pyiqfiessor ndo quer aprender,
de alguma forma o aluno acaba percebendo essa dagame isso desencadeia

todo um processo que acaba resultando no fatoale gudprio aluno, assim como

outros setores da sociedade acabam também dezaabioio professor. Entdo
principal responsavel pela valoriza¢éo do profeéswproprio professor.

A relacdo que a instituicdo desenvolve com o psoieg¢ unilateral. Ela tem umn

(0]

discurso, a coisa da qualidade, a mascara, estesifzay mas nao reconhece o

titulo, ndo paga uma hora-aula legal, o professseste desamparado...

Ndo € uma instituicdo que zela pelos seus fundmsaela ndo tem essa

preocupacédo do bem estar!

Aqui € tudo muito solto, as pessoas nao valorizegin,reconhecem seus titulos.
Legal seria vocé ser meramente amparado pelauigétit Seria interessante
instituicdo dialogar diretamente com o professor.

Eles querem pontuar mestrado, doutorado, mas nimgeiéoferece uma bolsa de
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estudos. Ela pontua e ndo remunera. E uma ideologigersa para com
professor e de marketing pesado na televisdo em nedional, com tants
estrelinhas no MEC, sem parametro... Eu ja tive leldonar em outra
universidades para complementar a renda, com bardaia grande...

U‘mo

Eu estudei em escola publica. No meu tempo a epabléca era a melhor coisa do
mundo. (...) a escola publica naquela época erer sighorizada... Porque? Porque
os professores eram bem pagos, tinham uma carganthecimento grande, eles
eram valorizados. Quando se cruzava com um professainiversidade, via-p
como uma figura respeitada. A gente vé na histqria os professores das
universidades eram figuras que faziam parte do ricen@olitico, do cenaric
econdmico, enfim, eles faziam parte de alguma céegéam parte da vida... Hoje
em dia a profissdo do professor ficou pulverizagiapequenas atuagdes, com um
nivel de desvalorizacdo grande, fora o salarioajgente ganha que realmente é
aviltante.

A verdade é que eu acredito e tenho visto issorgol dos ultimos 30 anos, pelos
menos, atuando na area de ensino e na area poéikdie arquitetura, a gente vé
gue existe uma desqualificacéo do profissionalunae questado de prioridades due
a sociedade acha ou tem achado mais importantesonento. (...) a gente tem
observado que o ensino tem se tornado uma meraadomo qualquer outra, |e
dessa maneira as empresas procuram maximizarusgas & diminuir seus custags.
(...) eu tenho enxergado a questédo do ensino, pagsa menos pela qualidade pu
pela questdo cultural e muito mais por uma questédndmica, financeira, de lucfo
imediato ou quanto mais lucro melhor.
A desqualificacdo e desvalorizagao profissionadma pedagodgica em geral é uma
consequéncia da maneira como se encara O ensinana&ira como se
mercantilizou o ensino.

As minhas consideracfes sobre a desvalorizacamheuque aqui nesta instituicao
comeca pela falta de recursos, porgue no nossoecasspecial, nés damos aulas
voltados para a linguagem visual e € um absurdder@ecursos minimos para gue
vocé consiga explorar isso e mostrar o visualiregéns e 0s sons para os alunos.
Recurso ndo s6 em equipamento, mas em sala deAsulezes as salas de aula
ficam abarrotadas, cheias de alunos.

Eu estou aqui h4d quase 10 anos e nunca vi meu lataraula mudar. Muito
professores sdo mestres, sdo doutores e estdogranheados. Eles sé mudaram
alguma coisa recentemente por causa do MEC, mds aissim ndo mudam |0
valor da remunerac&o. Eu acho isso uma barbauei&barbarie! (...) Eu ndo vejo
isso em nenhuma outra profissdo, em nenhuma ootEoracdo. Vocé num
empresa ha 10 anos e seu salario ndo muda? Nawevaiurpreender se eles
diminuirem seu salario! Se eles chegarem e dissengsnhora-aula ja € outra, nos
vamos reduzir a sua hora-aula, eu ndo vou ficaresa se isso acontecer!

Questdo 2: Como docente, vocé ja sofreu ou assistilguma cena de violéncia dentro da
sala de aula? Se sim, como e por qué ela ocorreud®s as providéncias tomadas por
VOCE, por parte da escola e/ou do professor a essspeito? Comente.

(Alguns recortes)

Participante

Respostas

Da relacdo com alunos, acontecem exemplos de vial@ramuflados. O alunp
com a postura de que ele acha que esta pagandpregisa aprender, como se
fosse uma mercadoria. Ja tive exemplos de alurepagsaram por cima da minha
autoridade em sala de aula, ficam conversando,dedenvolvem trabalho... Bu
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tenho que usar o recurso da nota, que é a Unisa goie na maioria das vezes
acaba resolvendo.

Eu percebo que o fato de passar por cima de todos\& reitora € de querer
prejudicar o professor. O que eu mais sinto € uimi&ncia da propria instituica
aos professores, numa cobranga constante por reglresultados, de agregar cada
vez mais atividades e fungoes.

Dentro da sala de aula eu ndo posso dizer qu®hingia fisica. Violéncia verbal,
de insultos muitas vezes, eu ja vi, mas nuncaioglado a mim. Acho que é mgis
no trato deles, dos alunos.

A violéncia para mim se define como uma praticacetaa contra o outro gqu
contra si mesmo que justamente desumaniza suavitim

Se nos pensarmos na precariedade das nossas esnddirabalho e se nps
pensarmos em alguns ditames do proprio sistemé#alisia e da propria estrutufa
socio-econdbmica na qual nés nos encontramos, iuglie todos os dias e a todo
momento, ndo s6 eu, como a maior parte dos progsssseomos submetidos| a
situacBes de violéncia e que nesse sentido, eu aveyiléncia simbdlica,
violéncia da estrutura do capital, a violéncia stautura das desigualdades socjais
em todos os momentos. Falando sobre a violéncidugloneu ja assisti
desentendimentos entre alunos, verbais, mas nuartieap para as vias de fato,
fisicas, dentro de sala de aula. Eu ja assistiesages fisicas entre alunos fora dos

confrontos fisicos, a agressoes fisicas, violéfisiea entre alunos dentro de s
de aula em que outros professores eram responsdivéita minha aula eu nunca
assisti a um caso de violéncia explicita fisicaecalunos.

Violéncia direta ndo! Na (nome da Instituicdo desiBa Superior) ndo temos esse
perfil de aluno agressor... Eles podem ser meitdo&, preguicosos, sarcasticos...
Mas 80% dos alunos sdo bem legais. Mas tem profegso ja sofreu algumga
agresséao verbal ou outra.

)

Eu ja sofri uma situacdo bem triste, dessas siasagde ocorrem na sala de a
no fim do semestre, clima de tensdo... A meningahatrasada para apresentar o
trabalho e eu ndo permiti que ela apresentasseu@a@o ia mais dar tempo, ela

comecou a berrar comigo, pegou um gravador e celoeominha boca, como se

eu fosse engoli-lo e disse: “Fala, fala, fala agd vocé ndo quer que eu apresente,
fala, deixa eu gravar”. Eu fiqguei em pénico! A nmenicorreu atras de mim até a

sala dos professores, era um pouco distante.. mAprofessor chegou la e eu falei
para ele: Por favor, me ajuda! Ele foi comigo atéstacionamento, a menina
estava la me esperando. Foi a situacdo que eu pagsegrave, porque realmerjte
ela tinha um olhar descoordenado, ameacador... iDefigso eu até tive uma
doenca séria e ndo sei se foi por causa disspercegue ndo. Pra ndo dizer que
nao aconteceu nada, a menina tomou uma advert@émasafoi muito pouco pertp
do escéndalo, do descontrole dela, daquilo quealaou. O professor que me
acompanhou viu o estado que ela estava... Enfiméndm ambiente académigo.
Um ambiente académico € uma coisa mais respeit@gte imagina...

Pessoalmente eu nunca sofri nenhuma violénciaafidialvez alguma violéncia
moral possa ter ocorrido, mas eu ndo me records, mao tenho mais lembranga
disso. Mas estive proximo de questfes desse tipqup colegas passaram por i$So
nas salas ao lado em duas ocasides.

Eu ja sofri varios tipos de violéncia, mas maidénaia moral, por parte de alunos,
de me desrespeitar, de bater a porta, de saindoite batendo a porta.
Hoje em dia eu presencio mais uma violéncia nocispo aluno nado respeitar| o
conteudo, nao respeitar o que o professor temassap em sala de aula. Eles néo
tem muita paciéncia hoje em dia. Porque é tudontiiando... é o Google, é|a
internet, eles ndo tem mais o habito de visitaibfiobeca, de buscar conteldps
novos...
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Questao 3: Vocé acredita que os professores em daravestem no dialogo, na troca de
ideias, na reflexdo como solugéo para os conflitesdesordens na escola?

(Alguns recortes)

Participante

Respostas

Eu acho que sim, fazemos isso o tempo todo. Naotew® na relagdo ent

professores e instancias maiores da administrasg@mae. Em relacdo aos alunos

buscamos alternativas para superar nossas difaegdam sala de aula.

N&ao! Acho que néo! Acho que dentro dessa ordembéeaiza e social sobra pouco
tempo para reflexdo. Que é exatamente a ordem dedsa econdmica e social,

da nao-reflexdo, da nao-analise.

Eu acho que sdo poucos que conseguem o exercicfiadfio. Até porque muitgs

vezes o professor além de ser professor ele atuaencado de trabalho, na sua

area. E acho que esse ambiente académico hojdad#dades privadas, co

m

rarissimas excecdes, ndo estimula, ndo facilitahez nem queira que haT'a

reflexdo sobre a nossa condicéo.

Eu acredito que, de maneira geral, ndo! Eu levdhairesposta adiante e afirmo
gue, com medo até de parecer petulante nessa afinfmacdo, mas eu afirmo que
grande parte dos professores que eu conheco dbseras suas competéncias
muito mal. S&o maus oradores, ndo tem no didlogopndtica comum. Tudo isso

se deve também a uma questédo de inseguranca ddajtzalificacdo. Eu noto u
empobrecimento do uso da linguagem verbal, do gliélda conversa como u
recurso, como um instrumento de negociacdo dedserdie negociacdo ou

determinacgéo de sentido e de comportamentos, etdadade dentro da sala
aula. Eu vejo tentativas de construcdo do papelutieridade do professor mui

té
e
o

mais baseadas numa iniciativa de imposicédo, pomgoedizer usar novamente a

ideia de violéncia? E repito: o professor € um rfwdge a postura do professor

imposicdo da sua autoridade é justamente por seositiva, uma posi¢cdo de

violéncia, de alguma forma, mesmo que indiretament® estd incentivando
aluno também a interromper o dialogo, a ndo procuvaé para conversar e
construir essa dindmica problematica dentro dadmkaula. Entdo minha respo
€ ndo! Minha resposta € que os professores nadusoado, pelo que eu vej
pelos comentarios dos alunos e dos préprios puaresso didlogo, a conversa
comunicacéo verbal como uma forma de constru¢camasenso, de incentivo, (
negociacao de sentido em sala de aula.

Professor ndo é sacerdote, ndo é tio, ndo édiaima profissdo, precisa gant
dinheiro, precisa comprar livros, precisa fazer tnagl®, doutorado, precisa ¢
tempo para estudar, precisa escolher entre trabalkatudar, e ndo ha estimu
Como investir em didlogo? A gente conversa enteepod causa da amizade g
construimos, coordenacéo e professores.

nar
e

lo.
ue

Eu acredito que sim, claro que tem exce¢bes. Maacedito que sim, porque
gente € um, dois, trés contra uma sala inteiraisSQg&0 0s instrumentos que
gente tem? E o dialogo, é a conversa... Ndo dar@asituacées de forca, cois
desse tipo, porque ndo levam a nada. E claro qupreeexiste alguém que po
falar: “Pode deixar, quando chegar a hora de daota, deixa comigo...” Ma
acredito que nosso instrumento seja a conversal

a

a
as
de
S

E dificil falar afirmativamente sobre essa ou agupbsicdo, tanto de forn
afirmativa, quanto negativa. E dificil falar porgewe ndo teria critérios para aval
esse tipo de questdo. O que eu posso relatar € ewguivo, a minha experiénc

a
ar
ia

pessoal ao longo de mais de 30 anos na area deoemgia convivéncia com
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colegas, arquitetos, professores e outros tambéqueCeu vi e vejo hoje aindalé
gue na maioria dos casos os professores estdessaeios no dialogo, no sentido
da construcdo do conhecimento, tentando constmiaprendizado em conjunto
com o estudante. Mas nem sempre essa relacéo i@gbosa maioria das vezes
ndo é possivel, ndo é possivel por conta de vguestdes, inclusive pela propria
formacédo do estudante, na média da formacdo a gaheque ela é muito ruim e
ela vem de um vicio de autoritarismo muito grama¢do o estudante que chegq na
universidade nessas condigfes ndo esta habituadquastionamentos, ndo esta
habituado a se questionar, a se colocar perguatastgntar ir buscar as respostas,
estd acostumado a receber sé os conhecimentoslidadss, portanto mortos, |e
espera que isso se repita permanentemente.

Na maioria das vezes eu vejo que os professoredideninteresse, 0s que eu
conheci e conheco, nesse tipo de atitude mais ratimat mas nem sempre|é
possivel. E claro que existe um namero menor deerdes em todas 4s
universidades que tem uma atitude mais autorigdégor conta de sua formacéao,
de sua visdo de mundo, questdes ideoldgicas. Narimdias vezes ndo € isso que
eu percebo...
N&o. Eu acho que os professores falam muito sohssunto, mas muito pouco em
solucgBes. Eles resmungam, reclamam demais...
Em geral o que eu vejo € uma grande leva de pwfessiue sé reclamam e que
ndo conseguem trabalhar com o que eles tem. Ts&yazultural.
T Eu acho que essa troca de ideias em busca de ssln&é existe!

Questéo 4: Comente a frase (que é a missédo da Ihsido de Ensino em que trabalha):
“A qualidade das acbes académicas dénome da Instituigdo de Ensino Superior)esta
fundamentada em nobres valores e ideais que exaltaen democracia, a liberdade, o
comportamento ético, o rigor cientifico, a respondalidade social, o espirito de
solidariedade, o respeito as diferencas individuais pratica da cidadania e o profundo
comprometimento com os problemas da realidade brdsira”.

(Alguns recortes)

Participante Respostas
Eu acho sinceramente que boa parte dessa frase éginatégia de marketing,
uma boa frase para vender produto. Que nobre gaémse que paga R$ 26,00 a
hora-aula? Que rigor cientifico € esse que permguie qualquer aluno que faga
vestibular entre aqui? Porgue o nivel de defasagesreu encontro aqui é imenso.
(...) Prova disso é a evasédo de sala de aula suttado dos trabalhos que a gente
tem. (...) Outros aspectos eu ndo vejo acdes gendelvam iSso, mas eu vejo que
existe respeito as diferencas individuais, pratecagladania, liberdade... Quanto a
B responsabilidade social, eu nunca vi nada divulgado
(Risos durante a pergunta) Como lema ele € lindmrio lema de bandeira, tipo
“Ordem e Progresso”! E tudo que a gente gostagafasse... Mas como todo bam
lema, ele é s tedrico, ele é abstrato. Na pr&smndo se confirma, isso ndo|se
D comprova.
Eu acredito que esses valores definidos nessaanissesise trecho lido, eles estao
todos muito corretos, se pensarmos neles comoegslworteadores. E sabemos
K todos que havera uma diferenca, uma distancia estideais e os valores que
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norteiam os Nossos comportamentos e a nossa capaad colocé-los em pratica
e de realiza-los através de nossas ac¢fes. Entreganaicho que deva existir uma
diferenca, uma distancia razoavel, e o que devediseutido é justamente |a
amplitude dessa distancia.
N&o vejo a faculdade nos convidando, nés professargarticipar de algum tigo
de discussdo na qual pudesse se procurar uma eghagd que essa distancia
diminuisse. Diminuindo a distancia sentiriamos utoaréncia maior entre Qs
ideais apregoados por esse texto e a realidads delaosso cotidiano. Sentingdo
uma coeréncia maior teriamos também mais segurpaga trabalhar e para
procurar refletir esses valores nas nossas adagssa relacdo com nossos alunos
e na nossa relagdo com nossos pares, professodesnas funcionarios. Eu
acredito nesses valores, eu considero corretosattges, mas eu vejo uma
distancia muito grande entre os valores que s@madbs e a pratica.

Isso foi retirado de algum capitulo, de algumasgtayié aquilo que o dono da
instituicdo pensa ou deseja que... A gente ndo wi&ondisso aqui naol
Comportamento ético, rigor cientifico, qual rigéentifico? E uma frase cheia de
chavdes que ndo condiz com a nossa realidade agubdN&o tem muito o que
falar. E uma mascara. E uma coisa que quem |é lamhito... A instituicdo tem
comprometimento com o mercado, com os problemamel@wado, a educacdo
como uma mercadoria: compra aula barata dos pwés® vende cara para |0S
alunos.

Puxa, € bonito, ndo tinha lido isso ainda! A questda seguinte: O marketing
atual, as relacbes publicas, ndo sei qual ramo athecimento instituiu esse
negocio de que cada lugar tem uma missdo. A géedrmissionario! Nao te
que ter uma missdo! A gente tem que ter compromis3doais sdo o
compromissos? Eu gostaria de ler assim: “Quais @silocompromissos da
instituicdo de ensino em que trabalha?” Ai ficamiaieressante! “A qualidade das
acdes académicas estad fundamentada em nobressvelodeais que exaltam|a
democracia, a liberdade...” Olha s6, vocé queracoisis interessante? A gente
deveria ser bem pago para fazer isso, porque @eate o que a gente faz! E olha
como colocado no papel, fica tao irrepreensivel.

Eu acho que isso é um discurso pronto, um dischestante palatavel, seria
proferido por qualquer candidato, a qualquer canggoritario, de qualquer elei¢cdo

€ isso que a gente observa em lugar nenhum. Entéo discurso tipicamen
brasileiro, onde se fala uma coisa e faz outraef@@té dizer que é um discurso
perverso, nesse sentido, porque promete algo exaamente o oposto. Entdo
nesse sentido, vejo como uma somatoéria de palawergssantes, mas para mim,
de estado vazio.

Eu nem sei nem por onde comecar... (Risos de Jr&ni@ngracado, parece piada!
(...) Nobres valores é um conceito muito amplo, séioo que eles pensam por
“nobres valores”. Nobres valores nao, diante dbdé que a gente sofre aqui, por
exemplo, j& € um ponto... Nao, ndo existe! Ndoptiesd A comecar que o slogan
de “Qualidade” da (nhome da instituicdo) € motivoctacota entre os alunos, pra
comecar. Eu dou aula aqui no laboratério de inftimaa os alunos abrem |o
computador e tem logo de cara um papel de parenigoeQualidade (nome da
instituicdo)”! (...) Democracia ndo! Nos ndo somsowidos aqui. N&o existe issp!
Os Professores ja bateram tanto a tecla na quéatéitulacdo, da remuneracag...
N&o existe democracia, ndo existe papo! (...) Birardade claro que ndo! Eu ngo
tenho a liberdade, por exemplo, de chegar aquiae w® equipamento. Eu dou
aula de cinema e n&o tenho acesso ao Youtube...
Comportamento ético com certeza ndo diante de tisdo que a gente
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falou,principalmente a condigdo do professor aggitrabalho e de salario! Rig

cientifico eu ndo consigo ver, ndo existe nenhuwaritivo por parte da faculdade.

Alguns professores ou a coordenacao tenta, masgradéudo muito pontual e n3
existe uma metodologia estabelecida ou uma freduéte projeto cientifico o
gue valorizem a pesquisa e valorizem o estudodoraula a aula.

Espirito de solidariedade eu ndo sei 0 que issufisig aqui dentro. O profess
que fica dentro de uma sala de aula abarrotadaa clee alunos morrendo ¢
calor... O aluno ndo consegue nem sentar numaraad®éldo tem cadeira para ¢
sentar! Nao vejo isso! Respeito as diferencas iddais ndo! Com certeza nao!
Profundo comprometimento com os problemas da mddidrasileira? Imagina,
que € isso? A ndo ser em (...) abaixar o valor dasalidade, mas ai ndo
pensando na realidade brasileira, mas em trazes atanos... Entdo ndo exis

e
(]

nao!

Questdo 5: Como vocé avalia o seguinte cenario: “@ercado na Universidade: o
conhecimento submetido ao regime do capital”.

(Alguns recortes)

Participante

Respostas

Acho que, de modo geral, o aluno sai da faculdadgéomnmais técnico do qu
pensador. Os cursos superiores estao preparandoténaicos preparados para
mercado.

®

O mercado na universidade estd em plena concoed@ajente prepara o alur
para o mercado. A gente ndo prepara o aluno pamns@ensador. (...) mais u
reflexo dessa desvalorizacdo do professor € qemte gao prepara nenhum alu
para ser como a gente, a gente prepara para segrdado, para ser bem sucedi
para trabalhar num lugar legal... (...) O que néi&d submetido ao regime (
capital, nessa ordem? Nada mais légico do que beoimento estar submetido
regime do capital...

Tudo dentro de um sistema capitalista € transfoommragna mercadoria. Tudg
Essa é a préatica metabolica do capital. Esse éaeggo do capital. Tudo tem g
ser mesurado dentro dos limites e dos critérioavddiacdo do capital para pod
existir diante do capital. Acontece que nem todasc@isas que pertencem
natureza humana, ao espirito humano, nasceranm foiiadas, surgiram, para
adequar ao capital. E ai nds temos um impasse canteadicdo. O que podem
fazer? Adequar as estruturas do capital de modeeaetps tenham condicdes
avaliar com mais plenitude esses valores, essézagf®es humanas que ndo
inserem, ndo se adequam, ndo se formatam bem riominar momento a su
realidade, seria isso possivel? Ou seria necesalfei@r as praticas humanas
modo que no final da histéria, no final do dia fimal das contas, todas as prétig
humanas fossem Unica e exclusivamente apenas a@aglazes de se adequar
sistema do capital. Eu, obviamente, ndo acredissanesegunda possibilidad
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Entretanto, por questdes ideoldgicas, tampoucali@ésrea primeira. Porque tem
provas historicas de que o capital a tudo subnoetgelo menos essa é a pra
dele. Entdo, o grande dilema, macro-dilema, deusereducador dentro de u
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sistema capitalista € saber que vocé esta subrnaidapital, mas vocé nado pode
submeter a educagdo aos ditames uniformizantesdelatmres do capital, pojs
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iSso gerara um empobrecimento do processo de dduc&mo podemos lide
com essa situacdo? Em sala de aula criando amess, situacdes de contato ¢
extrapolem os limites do capital, as relacbes hamatitadas pelo capital, g
considerem o afeto, que considerem o ritmo de uada n&o o ritmo do dinheir
Que considerem o desenvolvimento de cada um, dislages de cada um que n

podem ser mensuradas por um curriculo. SO queissdovem com um convivio.

Entdo o professor deve ser o individuo dispostfetivamente conviver com se

ue

a0

I

alunos. SO assim ele conseguira criar espagoss, &eaas na sua pratica como

educador que consigam transcender o capital. Vimoirtar minha resposta co
uma frase: “A verdadeira educacdo sO é possivelaséranscende os limites ¢
capital. Sem isso ela se torna uma mercadoriameatrente empobrecedora e r
€ educacao real”.

m
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E o conhecimento como uma mercadoria, como comgnalé tem uma estratég
de adquirir essa mercadoria num prec¢o barato eeverzdio, essa € a premissa
instituicdo. Cada R$ 1 que ele aumenta na horadrufaofessor, € uma perda
potencial de compra. Depois tem a divulgacdo dsesdco, que € bem feita,
6tima, o site mudou, tem propaganda na Rede Gl@mo,uma série de acle
mudaram o perfil do publico-alvo da instituicdo gatingir as classes C e D q
pode pagar essa mensalidade, pois as outras udadgs que trabalham co
Design sdo mais caras, eles tém essa no¢ao dedmenedbalham com marketin
educacional muito forte e praticam esse tipo decés trabalhista com ¢
professores, pelo menos nos ultimos 10 anos, n&w SEoSsSO curso... Existe
outras universidades caca-niquel, que ndo pagam, pagam atrasado, co
“boom” de alunos... Isso é barbérie: a universidade alunos, eles estdo pagatr
e a universidade n&o paga... E um capitalismo fivimiquerer espoliar o cara, n
deixar nada para ele...

Quando vocé trata isso como uma questdo de mereagojpria universidad
passa a ser parte desse mercado. Entdo o alumente ghassa a ser o cliente.
proprias relages entre a universidade e o alussapaa ser mediadas por e
aspecto econémico. Ele deixa de ser o aluno).eésas relacdes mercadoldgi
colocadas no ambito da universidade acabam trazessiotipo de coisa. Ou se
o aluno nao é mais um estudante, ele € um clientsdola. E como todo mun
sabe, o cliente sempre tem a razao.

E uma questdo muito complicada. Os americanos Sélveram isso ha muit
tempo. Eles tem uma universidade com quantidademende pesquisa cientific
muito superior a nossa, com dinheiro vindo de esgweurivadas, financiang
guestbes de seu interesse. Aqui no Brasil ja teahgpsmas coisas desse ti
encaminhadas, mas ainda de forma incipiente. E ilema muito grande que
universidade de uma maneira geral sofre.

O Estado tem que estar presente, tanto na quesidesduisa como na questao
ensino, parcerias com o ensino privada eu achcesdante, mas se o Estado

investir na Universidade publica ndo ha nem mogeala ser produzido. Essa ¢
questdo. Eu até vejo que é possivel, viavel e sédesE preciso o Estado inves
recurso publico na educacdo de uma maneira gersd guestdo da pesqui
cientifica. E preciso investir de uma maneira bepeeifica, isto &, botar dinhei
para que essas coisas possam ser desenvolvidastsegminculadas a um assuf
muito especifico...
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Isso é o fim do conceito de faculdade! Porque &o gcie a universidade hoje e
com um papel muito parecido como de uma escolaccporque eu entendo
universidade (...) como um lugar que incentiva iospe, a metodologia, o estudo

pesquisa, que € um diferencial.
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Questdo 6: O que vocé entende por: O professor umisitario em tempos de barbarie e
os desafios para a formagéo da autonomia?

(Alguns recortes)

Participante

Respostas

Apesar de toda falta de reconhecimento, falta denitivo, desmotivagéo, a ger
acaba desenvolvendo um caminho individual dentrestala. A gente acaba p
criar formas de transmitir a mensagem entre osalute uma didatica muito ma
eficiente, a gente acaba tendo uma liberdade rpai@ construir a aula em si,
nossa relagdo com os alunos e a instituicdo acabaendo entre linhas... A par
do momento que termino a aula, ndo ha nenhum congimento com &
instituicao.

Eu entendo esse termo como algo absolutamentaatksaf ponto de nos coloc
numa situacéo de quase herdéis, por mais que egasie dessa denominagéo
do titulo.

Eu entendo que a constru¢do da autonomia é a goiistde um pensamento ¢
nao se furta de seu direito de ser pleno. Inclusex¢rapolando os limites d
mercado, do sistema, dos ditames, das estrutupdasTelas existem, todas elas
alguma forma nos conformam, entretanto o verdagersamento autbnomo &
pensamento que ndo se deixa prender, que nao axsst limite, que o0
compreende, mas que trabalha constantemente pasaeéndé-los. A barbérie pa
mim ocorre em todos 0s niveis a partir do momemogele 0 pensamento,
educacao, as praticas relacionais, a alteridadeumase conforma a uma estrut
fundamentada apenas nos ditames de um sistemangicon® educador ndo pod
ser restringir a isso. Educar é emancipar, é cordatonomia, e de certa forma
libertar dentro de uma nocao defendida pelo fild€&gpinosa: Nao € livre a pess
gue faz o que quer, porque isso ndo existe deetrardsistema de causalidade
consequéncias. Serd livre a pessoa capaz de reeordginstrumentos dos se
condicionamentos. Sendo capaz de reconhecer osunmsitos de sel
condicionamentos emancipar-se-4 a pessoa capap datdescolher a qu
condicionamentos se submeterd e quais condiciortamea colocara, mesmo g
esses condicionamentos continuem existindo. Esteatuaeza humana buscar iss
E necessario que o professor perceba isso e eaatentro de cada aluno a chg
para essa emancipacdo. E assim que eu acredissirk gue eu me posiciono cg
relacéo a essa frase.
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Acho que a principal coisa que vem na minha cabécgustamente (
comprometimento da instituicdo com o professoipeofessor se compromete cg
a instituicdo e com os alunos. A relagdo alunogasdr € uma relacéo, a relag
professor-instituicdo € outra. Percebe-se nas aapnem esfor¢co para valorizat
profissional, um RH que funciona, coisas mindsculasqui é uma instituica
grande e ndo temos nada! O professor vende sua auéisa procurar uma ren
alternativa, ele precisa ter outros trabalhos. dduialtam porque déo prioridade
trabalho, aos projetos que realizam paralelamente.

Ah é dificil né? A barbarie ndo esta diante detiévesta envolvido nela. Que
assistiu todo o esfacelamento das questdes dmexdi@nde muito bem tudo...

Na universidade foram retiradas varias coisas. étdade foi um projeto que ve
de longo prazo de construir um ensino que seja memidtado para (
desenvolvimento do conhecimento e mais para a fgimde gente para o merca
de trabalho. Vocé pode ver por ai nos jornais,améde outra instituicdo ©
ensino superior) esta fazendo propaganda e dizassim: “N6és somosop em

inserir gente no mercado de trabalho”. Isso aca&b@aosando uma marca (
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faculdade: ela consegue inserir gente no mercadeabalho. Entdo eu pergunto:

O papel da universidade é inserir gente no meraidrabalho? E o pap
primordial da universidade? N&ao é, € a producacodbecimento! Mas 0 que es
por trds desse discurso de inserir no mercado atmlho é uma questéo
“reproducdo de conhecimento” e ndo “producdo dehecmento”. O ensin
técnico te ensina a técnica para que o conhecinsgjtoreproduzido e dali \
adiante... Outra coisa é vocé formar profissionl@sboa formagcéo e gosto pe
pesquisa, pelo desenvolvimento do conhecimenteles vao fazer isso que vo
estd fazendo agora, querendo entender o campo enesia e querendo faz
alguma coisa para melhorar. Nao € aquela coisaddéicar reproduzindo ¢
conhecimento que foi aprendido.
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O que eu entendo disso é que essa barbarie queseocéfere € a barbar

moderna, € a barbarie da civilizacdo contemporarieaa barbarie d
individualismo, é a barbarie do capital agindo eatislo de maximizar o se€
potencial de lucro e por isso mesmo necessitandadke vez mais individualizar
sujeito na sociedade para que ele se torne um mith@ucativo. Essa, pra mim,
a barbarie contemporanea... Eu vejo o professaelague esté interessado ou
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tem a consciéncia sobre o que seria construir wwa realidade, uma socied

e

mais justa, mais equilibrada, mais viavel no sentd equilibrio, no sentido da

igualdade, no sentido de diminuir diferencas, quemé luta ingldria, talvez a
insana nesse grupo de gente...

é

Eu acho que até mesmo com todos os problemas mos &qui, n0s temos cel
autonomia dentro de sala de aula, mesmo ndo seriprdo dos equipamento
mesmo nao tendo 0s recursos que a gente precisajeno de sala de aula n
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temos liberdade total. Ninguém monitora.

Questdo 7: Vocé gostaria de comentar algum assuntagrescentar algum comentario
que considera pertinente para essa entrevista?

(Alguns recortes)

Participante

Respostas

Quero comentar que vivemos numa sociedade muitentg e de jovens muit
violentos, duras possibilidades e inidmeros caminfiaslos esses adolescen
chegam aqui na escola e trazem seus problemasisamag pertinente a €pog
Qualquer educador, em qualquer escola, de qualggar do mundo deve t¢
dificuldades em enfrentar tipos de violéncias caosses alunos. E isso néo
desestimulante! O resultado mais saboroso é quamdaiuno que era dificil de s
encaixar as regras, de perceber que poderia creseedepois vocé percebe
depois de um determinado periodo, que ele supedas tas dificuldades e acab
mostrando que ele era capaz, de mostrar para r@sa@uos capazes de mu
esses alunos. Isso € pertinente da propria profifsa mim de fato, a relagéo p
de barbarie é a relagdo cultural que existe conpfispdo professor no Brasil
acho que a propria escola, a propria (home dadada) reforca essa caracteristi
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Eu acho que a gente deveria se posicionar um pifezente.

al

A gente precisava saber se recolocar diante dess&ic educacional no qu
estamos inseridos e que enfrentamos hoje. Est& rrlaito o papel do aluno p

a

essa empresa! Tanto essa como qualquer outra sidizée privada. Ele é cada vez
mais cliente e menos aluno, menos estudante. &dda vez mais cliente e menos
construtor do conhecimento! E a gente? Como a gentecoloca? Como somps
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vistos nesse cenario?

Eu gostaria de acrescentar a minha crenca na dagacieal do professor Marce
e dessa pesquisa de contribuir com esse debaté, yumedebate fundamental pa
todos nos professores e agradecer a oportunidadstde com ele responden
essas questoes.
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Eu acho legal essa pesquisa, para comecar umadeft papel do professd
Existe muita reflexdo do papel do professor entéelaaos alunos: sobre condy
a aula, a ética, a violéncia, o sistema de apraddiz Na relacéo do professor c
a instituicdo, com a reitoria, uma realidade deca®o na educacdo ndo

trabalhos. E preciso um discurso para o professdempse relacionar com
instituicdo, propondo saidas para melhorar suasigies de trabalho e mai
valorizacgéo.

O assunto do ensino € um assunto que eu gostassmibti, eu dou aulas ha mu
tempo... Acho legal que vocé tenha enfrentado uma tdesses! D& pra anteciy
gue os resultados sejam um pouco angustiantes gp@gituacdo do professe
como de outras profissdes teoricamente de formavpacs refinada, mai
requintada, esta ficando cada dia em baixa.

Em qualquer outra profisséo vai ser muito mais beoedido do que nos...

Achei muito boas as perguntas, deram oportunidadge fazer comentérios mai

amplos sobre as questdes que envolvem o ensinar@sda vida profissional d
gente... A gente falou bastante sobre quase tedon@o teria nada a acrescents
nao ser agradecer a oportunidade de expor minha§eg

Eu gostaria de comentar que gosto muito do seu, telmasua pesquisa. P
guestbes éticas ndo da para abrir, muito menogarolm nome das pessoas,
instituicdo, mas seria maravilhoso se ela se tbamstsse em um tipo de protes
que isso de alguma forma fosse apresentado, sEsssgs enxergassem, pudes
ver de alguma maneira, mesmo que ndo levasse o a@instituicdo... Porque g
acho tao importante essas questdes, sdo questiiambae fossem levadas pa

sala dos professores, numa reunido.




