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“Os textos sao produtos da actividade humana e, como
tais, (...) estdo articulados as necessidades, aos interesses e
as condigdes de funcionamento das formacgdes sociais no seio
das quais sédo produzidos. Sendo 0s contextos sociais muito
diversos e evolutivos, consequentemente, no curso da histéria,
no quadro de cada comunidade verbal, foram elaborados
diferentes “modos de fazer” textos, ou diferentes espécies de
textos. Essa nocdo de espécie de texto, que por enquanto,
voluntariamente deixaremos vaga e provisoria, designa todo o

conjunto de textos que apresentam caracteristicas comuns.”

Jean-Paul Bronckart (1999, p. 72)



A

Minha esposa que teve de abandonar tudo para
dedicar-se apenas a organizacado familiar e a
educacdo dos nossos filhos. Nunca a tua familia
pbs em causa que por detrds de uma boa mae,

esteve sempre uma excelente pedagoga.
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RESUMO

A presente dissertagdo tem como tema: O ensino aprendizagem da escrita —
concepc¢des e métodos. O estudo foi feito nos Circulos de Cultura (CC) da Educacao
Béasica de Adultos (EBA), na Cidade da Praia. Teve como objectivo fazer uma analise
do processo ensino-aprendizagem da escrita a luz dos estudos sdécio-interacionistas
de apropriacdo de conhecimentos, e por finalidade, apresentar pistas para a criagdo
de dispositivos didacticos que contribuam para a melhoria de qualidade do ensino-
aprendizagem da escrita nos CC da EBA. A hipdtese que guiou este estudo € que a
qualidade de apropriacdo da escrita depende dos procedimentos pedagdgicos e
metodoldgicos que orientam os aprendizes nos CC. Por isso, a pergunta de partida
foi: como se caracteriza o ensino-aprendizagem da escrita nos CC da EBA, Cabo
Verde tendo em conta a opcao pelas diferentes concepcdes e métodos. A escolha
desse problema de investigacdo pode ser justificada por seis argumentos (consultar o
sub capitulo justificagdo), dentre os quais se destacam 1°. Caréncia de estudos feitos
na EBA que obedecam a um rigor cientifico; 2°, existéncia de diferentes métodos nos
CC (Pedagogia do Texto, Método de Conscientizacdo e Alfa Solidaria); 3°,
necessidade de melhorar a qualidade de apropriagdo da escrita pelos aprendizes e 4°
motivagbes pessoais e profissionais. A colecta de dados foi feita a partir da
observacdo (directa e indirecta) das praticas pedagogicas dos animadores com 0S
seus aprendizes em 5 CC, sendo 3 do 1° nivel e 2 do 3° Os dois niveis
correspondem ao inicio e ao fim da EBA. Os instrumentos de recolha foram
elaborados em estreita ligagdo com as questdes de investigacdo, visando: 1)
identificar as diferencas e semelhangas entre as trés concepgdes em estudo; 2)
Caracterizar a préatica da escrita nos diferentes CC de acordo com as orientacdes
especificas de cada concepcdo; 3) Descrever os procedimentos metodologicos
utilizados nos diferentes CC para o ensino-aprendizagem da escrita e, 4) Apreender

as principais causas e efeitos de cada um dos procedimentos adoptados.

Palavras-chaves:  Curriculo, Educacdo, Apropriacdo, Concepgéo,

Diferenciacao.



RESUME

La Présente dissertation a comme sujet: 'Enseignement apprentissage de
I'écriture - conceptions et méthodes. L'étude a été faite dans les Cercles de
Culture (CC) de I'Education de Base d'Adultes (EBA), dans la Ville de Praia. A eu
pour objet faire une analyse du processus enseignement apprentissage de
I'écriture a la lumiére des études sOcio-interacionistes d'appropriation de
connaissances, et par finalité, présenter des clues pour la création de dispositifs
didactiques qui contribuent a Il'amélioration de la qualité de I'enseignement
apprentissage de I'écriture dans les CC de 'EBA. L'hypothése qui a guidé cette
étude est que la qualité d'appropriation de I'écriture dépend des procédures
pédagogiques et méthodologiques lesquelles guident les apprentis dans les CC.
Donc, la question de départ a été : comment se caractérise I'enseignement
apprentissage de |'écriture dans les CC de 'EBA, au Cap Vert, vu l'option par les
différentes conceptions et les méthodes. Le choix de ce probleme de recherche
peut étre justifié par six arguments (consulter sub-chapitre de la justification),
parmi ces si se détachent 1¥, Manque d'études faites dans I'EBA obéissent a une

2°me  Existence de différentes méthodes dans les CC

eme
37,

sévérité scientifique;
(Pédagogie du Texte, Méthode de Conscientisation et Alpha Solidaire);
nécessité d'améliorer la qualité d'appropriation de I'écriture par les apprentis et
4°™ motivations personnelles et professionnelles. La collecte de données a été
faite a partir de la observation (directe et indirecte) des pratiques pédagogiques
des animateurs avec leurs apprentis dans 5 CC, en étant 3 du 1*' niveau et 2 du
3°M Les deux niveaux correspondent le début et la fin de 'EBA. Les instruments
de collecte ont été élaborés en étroite liaison avec les questions de recherche, en
visant: 1) identifier les différences et les similitudes entre les trois conceptions en
étude; 2) Caractériser la pratique de [I'écriture dans les différents CC
conformément aux orientations spécifiques de chaque conception; 3) Décrire les
procédures meéthodologiques utilisées dans les différentes CC pour
'enseignement apprentissage de l'écriture et, 4) Appréhender les principales

causes et les effets de chacune des procédures adoptées.

Mots-clés: Curriculum, Education, Appropriation, Conception, Différenciation
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ABSTRACT

The present dissertation has as subject the teaching learning of writing -
concepts and methods. The study had place in the Culture Circles (CC) of Adult
Basic Education (ABE), in the city of Praia. It's objective was to analyze the
processus of teaching learning of writing in the point of view of the sdcio-
interactionist studies of knowledge appropriation, and has as final purpose to
present leads for the creation of didactic instruments useful in the improvement of
the teaching learning of writing quality in the ABS’'s CCs. The hypothesis that
guided this study is that quality of appropriation of writing depends on the
pedagogic and methodological procedures that guide the apprentices in the CCs.
For that reason the departing question was: how is caracheterized the teaching
learning of writing in the ABS’s CC’s in Cap Verde, given the options for the
different concepts and methods? The choice of this particular problem to
investigate can be justified by six arguments (see the sub chapter justification),
uppermost among them: 1% - lack of studies made on the ABE with scientific rigor;
2" _ existence in the CCs of different methods (Pedagogia do Texto, Método de
Conscientizagdo e Alfabetizacdo Solidaria); 3" need to improve the quality of
writing appropriation by the apprentices and, 4™ — personal and professional
motivations. The data was collected by the method of observation (directly and
indirectly) of the pedagogical practices of the animators with their apprentices in 5
CCs, being 3 of the 1% level and 2 of the 3™ level. The two levels corresponding to
the beginning and end of the ABE. The data collecting instruments were elaborated
in close relation with the questions under investigation having in mind: 1* to identify
the differences and likenesses of the three concept in study; 2™ to characterize
the writing practices in the different CCs according to the specific orientation of
each concept,; 3 describe the methodological procedures for the teaching
learning of writing in use in the different CCs; and 4" to gain awareness of the

principal causes and effects of each of the adopted procedures.

Key-words: Curriculum, Education, Appropriation, Conception, Differentiation.
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INTRODUCAO

A presente dissertagdo procura apresentar de forma sistematica o estudo
feito sobre o ensino-aprendizagem da escrita ha Educacdo Béasica de Adultos
(EBA)! em termos de concepcdes e métodos. Tem como objectivo fazer uma
analise do processo ensino-aprendizagem da escrita a luz dos estudos sécio-
interacionistas de apropriagdo de conhecimentos, e por finalidade, apresentar
pistas para a criacao de dispositivos didacticos que contribuam para a melhoria de

gualidade do processo ensino-aprendizagem da escrita nos cursos da EBA.

Para a efectivacdo deste estudo, esta dissertagdo partiu do pressuposto
(hipdtese) que a qualidade da apropriacdo da escrita tem estreita correlagdo com
0s procedimentos tedricos e metodoldgicos que os animadores utilizam com os
seus aprendizes nos Circulos de Cultura (CC)2. Por isso, a pergunta de partida
gue orientou este estudo foi: como se caracteriza 0 ensino-aprendizagem da
escrita nos diferentes CC da EBA em Cabo Verde (CV), em termos de concepg¢des

e métodos.

O interesse e motivacdo inicial por este estudo estdo relacionados
intimamente com o percurso formativo e profissional do investigador. Em 1982,
aos 19 anos, fui incorporado como animador da alfabetizacdo na Empresa
Nacional de Administracdo dos Portos de Cabo Verde — ENAPOR, trabalhando
com o método funcional. Foi uma experiéncia rica na medida em que a finalidade
da alfabetizacdo nesta Empresa era bem concreta e pratica. Os conteudos
trabalhados nos CC eram estritamente relacionados com a melhoria da qualidade

pessoal e profissional dos trabalhadores da empresa.

A titulo de exemplo, passados menos de dois meses apos a implementacao
dos cursos da EBA, 80 trabalhadores que recebiam o salario a partir da impresséo

digital, passaram a assinar, ainda que com algumas dificuldades, os seus nomes.

! A EBA e o Ensino Basico Integrado (EBI) de crianga estdo articulados pela Lei de Base do
Sistema Educativo 103/111/90 de 29 de Dezembro.

2 Circulo de Cultura é uma designacéo freireana. Na sua obra “Conscientizac&o” publicada em
1980 pela Editora Morais, na pagina 47, faz mencdo ao termo para designar espacos de
funcionamento das sessfes com os adultos do Rio Grande do Norte.
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Inicialmente utilizavam sigla nominal, depois o primeiro nome, o (s) apelido (s) e
assim sucessivamente. Decorrido apenas trés meses do inicio, passaram a
identificar as siglas das cargas de diferentes destinatarios; isso fez desaparecer o
cargo de alguns conferentes que sO orientavam essa arrumacao. Passado um
ano, a maioria ja sabia fazer célculos percentuais elementares dos seus salarios e
preencher os documentos basicos de comunicagdo com as instituicbes parceiras.
Concluida a 22 fase (concluséo da educacao basica obrigatéria de entdo que tinha
duragédo de 2 anos), foram quase todos promovidos e distribuidos em diferentes
sectores de actividades dentro da empresa. Passaram de trabalhadores eventuais

para técnicos, usufruindo assim das demais regalias vigentes na empresa.

Durante os cinco anos a frente da alfabetizacdo nessa empresa (1982 a
1987), concluiram a educacao basica obrigatoria cerca de 150 trabalhadores. Para
0s que tinham como pretensdo dar continuidade os seus estudos, a empresa abriu
internamente cursos do ensino basico complementar (1° e 2° ano do Ciclo
Preparatério) e 3° ano do Curso Geral dos Liceus, actual 6° e 9° ano de

escolaridade respectivamente.

Concluida a missdo na ENAPOR, como reconhecimento pelo bom
desempenho, fui convidado pela Direccdo Geral da Educacdo Extra-escolar
(DGEX), actual Direccao Geral da Alfabetizacdo e Educacao de Adultos (DGAEA),
a concorrer para uma vaga na equipa de formacao nacional que pretendia criar
nos finais desse ano, denominada Equipa Movel, pelo facto de posteriormente vir
a apoiar as praticas pedagodgicas dos animadores nos seus respectivos sectores
de actividade profissional. A equipa foi criada em 1987 e em 1989 passou a ser
responsavel pela formagdo e acompanhamento pedagdgico dos animadores e

orientadores pedagdgicos a nivel nacional.

Nessa altura era premente a necessidade de se organizar em sistema as
actividades espalhadas pelos concelhos. Deveria haver um elo de ligag&do nacional
como promotor da troca de experiéncias adquiridas. Volvidos dois anos da sua
criagdo, foi implementado o SAP - sistema nacional de formagéo,

acompanhamento, apoio e orientacdo pedagodgica e Sistema de Avaliacao (SAV).
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Foi assim que de 1987 até ao presente momento, faco parte dessa equipa de
formac&o como responsavel pela disciplina de lingua portuguesa®, actualizando os
conhecimentos consoante as circunstancias permitem: Em 1990 conclui a
formacédo inicial feita a Equipa Mdével. Os contetdos desse curso baseavam-se
essencialmente em principios didacticos e pedagodgicos fundamentais para a
alfabetizacdo e educacdo de base de adultos; Em 1996 conclui o curso de
formacdo de professores do Ensino Basico Integrado (curso médio) ministrado
pelo Instituto Pedagdgico de Cabo Verde; dois anos depois foi a conclusdo da
formacdo de formadores de treinamento e consultoria de micro, pequenas e
médias empresas ministrada pelo Train — Tranform, empresa Austriaca de
Cooperacdo Internacional. O interesse institucional nesse curso estava
relacionado com o apoio técnico ao processo de formacéo profissional basica* na
EBA; Em 2001 conclui o Bacharelato em Estudos Cabo-verdianos e Portugueses
(lingua), ministrado pelo Instituto Superior de Educagéo de Cabo Verde (ISE-CV);
volvidos trés anos conclui o curso de especializacdo em Educacdo de Base, Lato
— Senso, ministrado pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) em coo
produgcdo com o Instituto de Pesquisa e Educacgéo (IPE) e a partir de Agosto
de2005 a Outubro de 2006 estou participando no curso de Mestrado na Pontificia
Universidade Catolica de S. Paulo (PUC — SP) na cadeira de Educacdo —

Curriculo.

Em termos de cursos de curta duragdo (ateliers) relacionados com a
educacdo basica, sdo varias as participagbes. Os mais relevantes foram os trés
Seminérios Internacionais (2000, 2002 e 2004) feitos em Genebra — Suica em que
participei como responsavel de lingua da EBA em Cabo Verde (CV), dois
seminarios na Universidade do Minho — Braga (1991 e 1996) e um na

Universidade Aberta de Lisboa (1996), ambos em Portugal.

% A Lingua Portuguesa continua sendo a Unica lingua oficial em Cabo Verde por isso ela goza de
estatuto quase gue exclusivo nas instituicbes de ensino no Pais. Existe a Lingua Cabo-verdiana,
que, apesar de ter o privilégio exclusivo dos falantes, ainda ndo usufrui deste prestigio. E um
aspecto importante de realcar neste estudo uma vez que constitui a barreira enorme na
apropriacdo da lingua pelos aprendizes nos CC. Falam uma lingua e estdo obrigados a aprender
em outra que ndo falam e pouco compreendem.

* A formacao profissional basica é um assunto a ser retomado no historial da EBA.
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A sintese deste percurso pessoal em termos de envolvimento com as
demandas da educagdo basica demonstra ser a principal alavanca para a
producdo de novos conhecimentos. Apesar disso, ha que reconhecer que este
procedimento carece de bases sustentaveis para uma actuacdo mais racional.
Uma actuacao que permita agir a base de cientificidade e promova uma educacao

de qualidade.

Outrossim, sendo responsavel pela formacdo dos animadores da EBA na
area de lingua, estudar o processo ensino-aprendizagem da escrita em termos de
concepgbes e métodos, pode significar um passo importante para uma nova
concepcgao da educacado basica a nivel de estudos linguisticos. Em sintese, entre
outros aspectos relevantes, este estudo pode ser justificado pelas motivacbes
pessoais e profissionais, pelo facto de se registar uma certa caréncia de estudos
feitos na EBA em termos de escrita que obedecam a um rigor cientifico e
existéncia de diferentes metodologias para a abordagem dos conteudos nos CC

(Pedagogia do Texto, Método de Conscientizacao e Alfabetizacao Solidaria).

Para a sua efectivacao, esta dissertagéo visa fundamentalmente caracterizar
a situacao actual do sistema de EBA em Cabo Verde, com enfoque para a Cidade
da Praia, que € 0 seu espaco de incidéncia, e em funcdo disso compreender como
diferentes concepcdes e meétodos utilizados pelos animadores para o ensino da
escrita podem influenciar na qualidade de apropriacdo das regras de andlise e

producao textual nos CC de Cabo Verde.

Para responder a esses desafios, esta dissertagdo encontra-se estruturada
da seguinte maneira: 1. apresentacdo da contextualizacdo do espaco de
incidéncia para que o leitor tenha uma ideia das caracteristicas do mesmo e
compreender o historial da instituicdo responsavel pela EBA como forma de
reconhecer a sua dimenséo, as necessidades e dispositivos legais da pesquisa; 2.
reflexdo sobre os dispositivos tedricos e metodologicos que permite orientar
teoricamente este estudo, construir o modelo de andlise e reflectir sobre as bases
racionais para a producdo de novos conhecimentos; 3. descricdo dos principios
tedricos de cada um dos procedimentos em estudo assim como a constatacéo

sintese das orientacbes dadas para a passagem da teoria a pratica; 4.
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apresentacao dos resultados de cada principio a partir do trabalho prético feito nos
diferentes CC; 5. por ultimo fazer uma andlise aprofundada de cada um dos
principios, partindo do cruzamento dos seus aspectos tedricos e préaticos, e assim
produzir um resumo que sera submetido a instituicdo para a analise e discusséo,
tendo em conta a sua pertinéncia para a melhoria de qualidade da producéo da

escrita nos CC e do processo de EBA em geral.

Em termos dos trabalhos praticos, a colecta de dados foi feita a partir da
observacéo (directa e indirecta) das praticas pedagdgicas dos animadores com 0s
seus aprendizes em 5 CC da Cidade da Praia, sendo 3 da 12 e dois da 32 fase”.
As duas fases correspondem ao inicio e ao fim da EBA. Essa amostra representa
17% do universo da EBA na Cidade da Praia.

Os instrumentos de recolha foram elaborados em estreita ligagdo com as
questdes de investigacdo, visando: 1. identificar o grau de proficiéncia inicial e final
dos aprendizes no periodo da pesquisa. 2. Constatar e escrever os procedimentos
metodologicos utilizados nos diferentes CC para o ensino-aprendizagem da
escrita. 3. Apreender as principais causas e efeitos de cada um dos

procedimentos adoptados.

O presente estudo seria uma mais valia e mais completo se fosse feito numa
dindmica relacional entre a leitura e escrita ja que essas duas modalidades
manifestam-se em simultdneo, e em todos 0s momentos se complementam
mutuamente. Produzir um texto, pressupbe uma base de leitura e vice-versa.

Inclusive, nos CC trabalha-se nesta dinamica.

Em termos de limitagBes na 6ptica do pesquisador, apesar da tentativa de ter
bem evidente o objecto a estudar, ha que reconhecer que se trata de um trabalho
nobre e delicado, aplicado por um pesquisador com muitas limitagdes, uma vez
gue se trata praticamente de um principiante, pelo menos em termos do rigor

cientifico exigido para a producédo deste tipo de conhecimentos.

°> A EBA est4 organizada em trés fases e cada uma tem a duracdo de um ano: a 12 corresponde
ao 1° e 2° ano do Ensino Basico Integrado de criangas (EBI), a 22 corresponde ao 3° e 4° e a 32,
ao 5° e 6° ano do EBI.
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Tratando-se de um estudo exploratério que limita constatar e descrever o
processo de producédo da escrita por diferentes concepcdes e métodos a partir da
observacao e reflexdo dos textos tedricos basicos, o presente trabalho constitui
bases orientadoras para posteriores estudos e deixa em aberto a comparagao

entre as trés concepcdes e métodos em estudo.
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CAPITULO 1
1. CONTEXTUALIZACAO

Este capitulo versa sobre a contextualizacdo da pesquisa e apresenta, em
sintese, o0s seguintes itens: 1. o suporte legal que legitima o estudo em questao,
abordagem do problema central da pesquisa e 0s respectivos justificativos; 2. as
caracteristicas da Republica de Cabo Verde para que se tenha uma ideia e/ou
conhecimento da situagdo geografica e principais caracteristicas do espacgo da
pesquisa; 3. 0 sistema educativo cabo-verdiano, com enfoque para a Educagao
Bésica de Adultos (EBA), tendo em conta que se trata do campo especifico de
incidéncia deste estudo; 4. historial da alfabetizacdo e EBA em Cabo Verde (CV),
abordando trés pontos que se considera essenciais para a compreensdo dos
assuntos preliminares da pesquisa: a), EBA — da origem a situacdo actual; b), A
formacdo dos animadores; e c), Etapas do paradigma mais significativo do
curriculo da Lingua Portuguesa na EBA, a partir da elaboragcdo dos primeiros
manuais didacticos.

Compreender esse historial é importante para este estudo porque permite
conhecer pormenorizadamente a maneira como foi concebido o processo da
educacdo de adultos em CV, da origem a situacdo actual, e, nesse historial,
enquadrar o referido estudo.

1.2 — Suporte Legal

Constatando que a maioria dos jovens e adultos ndo foram dadas as
condi¢Oes satisfatorias de escolarizagdo basica, mesmo algum tempo depois da
Independéncia Nacional, em 1990 foi promulgada a Lei de Base do Sistema
Educativo (LBSE), Lei n° 103/111/90 de 29 de Dezembro. No capitulo I, Artigo 4°, n°
1 que trata dos direitos e deveres no ambito da educacao. A lei garante que “Todo
o cidadéo tem o direito e o dever da educagéo”, conferido no Artigo 6° sobre o livre
acesso ao sistema educativo, declarando que “o sistema educativo dirige-se a
todos os individuos independentemente da idade, sexo, nivel sdcio-econémico,

intelectual ou cultural, crenca religiosa ou convicgao filoséfica de cada um”.
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Para a efectivacdo desse direito e dever, “O estado promovera
progressivamente a igual possibilidade de acesso de todos os cidaddos aos
diversos graus de ensino e a igualdade de oportunidades no sucesso escolar”.
(Artigo 4°, n° 4).

Especificamente em relacdo a EBA, o n°® 8 do mesmo artigo, garante que
“Um subsistema de educacdo extra-escolar promovera a elevacdo do nivel
escolar, e cultural de jovens e adultos numa perspectiva de educagédo permanente

e formacéo profissional”.

Para isso, na conclusdo da educacdo basica obrigatoria, “Ao adulto sera
atribuido ... um diploma” e “Para todos os efeitos legal o diploma de educacéo
béasica de adultos € equivalente ao da escolaridade bésica obrigatoria”. (Artigo 52°,
EBA, n°2 e 3).

A legalizacdo e atribuicdo de equivaléncia entre os dois diplomas (EBA e
EBI), foi de extrema importancia para os avanc¢os do processo educativo da EBA,
na medida em que, com essa equivaléncia, o diploma da EBA passou a conferir
acesso aos estudos secundarios (7° e 8° ano de escolaridade) e a formagéo

profissional, que exige um nivel académico de ensino bésico reconhecido.

Em relacdo a importancia da pesquisa para a melhoria da qualidade do
processo educativo na optica do governo, no Artigo 10° ao tratar dos objectivos da
politica educativa, encontramos a declaragcdo de que ela devera, alinea e)
“Promover a criatividade, a inovagdo e a investigacdo como factores de
desenvolvimento nacional”’, conferido na alinea d) “Imprimir a formacdo uma
valéncia cientifica e técnica que permita a participacdo do individuo, através do
trabalho e no desenvolvimento socio-econémico” e na alinea f) “preparar o
educando para uma constante reflexdo sobre os valores espirituais, estéticos,
morais e civicos e proporcionar-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico e

psicolégico”.

Ainda, no Estatuto do Pessoal Docente, capitulo Il, Artigo 5°, c), ao tratar dos
direitos profissionais, o0 referido estatuto determina que os docentes devem,
“participar em experiéncia de inovacdo pedagdégica”, e “Enriquecer e partilhar os

recursos educativos, bem como utilizar os novos meios de ensino que lhes sejam
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propostos, numa perspectiva de abertura a inovacao e de reforco da qualidade da

educacédo e do ensino”. (Artigo 6°, ponto 2, alinea e).

Para finalizar, sendo a EBA, instituicio com reconhecimento legal, onde o
estado, em parceria com algumas ONGs, assume integralmente as despesas
inerentes a este sector educativo, tudo na tentativa de minimizar as dificuldades
relacionadas ao processo educativo e adequar 0s recursos humanos ao processo
de modernizacdo da economia e do Estado, pode-se considerar que estao criadas
as condicbes basicas para uma actuacdo dos seus agentes de forma mais
racional. Essa actuacdo sO se podera efectivar, se houver uma atitude que
conduza ao habito de pesquisa permanente e de constante produ¢éo de novos

conhecimentos.
1. 3 — Problema

Em Cabo Verde h&d uma percepcdo generalizada de que os formandos, ao
concluirem a 32 fase da EBA, apresentam ainda uma série de dificuldades de
apropriacdo das regras linguisticas basicas em relacdo ao programa estabelecido.
Essa m& preparacdo é extensiva ao EBI e de uma forma geral ao Ensino
Secundario (ES). N&o h& estudos cientificos que comprovem isso, mas
empiricamente, a forma unanime como os diferentes intervenientes manifestam

essa preocupacdo, demonstra que € preciso rever o processo.

Os Professores do EBI, que trabalham com o 2° e 3° ciclo e os animadores
da EBA, principalmente os que trabalham com a 32 fase, queixam-se
incessantemente dessa problematica, alegando que, de ano para ano, para além
de turmas numerosas (média 35 alunos por sala), os formandos transitam sem o
minimo de qualidade desejado, principalmente em termos de producéo textual. E,
guando assim acontece, ndo conseguem acompanhar os novos contetdos, o que
contribui ainda mais para o crescente acumular das dificuldades nas fases

sequentes.

Se por ventura, conseguirem transitar para o ES, uma boa parte destes é
reprovada logo no ano de ingresso. Inclusive, o préprio Ministério da Educacao
esta consciente dessa situacdo de insucesso e vai-se propondo intensivamente

reformas na area da didactica geral e especifica na Escola de Formacgédo de
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Professores do Ensino Basico, na tentativa de minimizar as dificuldades de

apropriacdo da lingua quer no EBI quer no EBA.

Alguns pais também comparam entre si, 0 ano da escolaridade em que o filho
se encontra, e 0 seu desenvolvimento da escrita, e ndo cansam de criticar o
sistema actual de ensino, afirmando que ha uma espécie de comodismo e
facilidade generalizado no processo de aprendizagem e avaliacdo, afirmando
sempre que o principal culpado € o tipo de sistema educativo a que os filhos sdo

submetidos.

Essas dificuldades da apropriacao da lingua, em geral, e da producéo escrita,
em particular, pode ter as suas principais causas na forma como é proposta e é
ensinada a lingua e a producdo textual. Cabo Verde apresenta uma
particularidade rara em relacdo aos outros paises luséfonos, no que tange a
convivéncia e socializacdo entre a Lingua Cabo-verdiana (LCV) e a Lingua
Portuguesa (LP): quase 100% da populagéo fala a lingua materna e por esta ainda
nao reunir as condigcbes materiais e legais para ser instrumento de ensino nos
estabelecimentos escolares, os formandos s&o confrontados com a LP, logo no
primeiro dia de aula. E, tendo em conta que ha uma aproximacgéo entre as duas
linguas®, muitas vezes se esquece que se trata de uma segunda lingua, ou
mesmo duma lingua estrangeira, ja que nas situacées de comunicacéo oral quase

100% da populacéo utiliza a LCV.

E, quando se trata de um principiante, que nao fala, ndo escreve e pouco
compreende a lingua que lhe é imposta para a apropriacdo da mesma e das
outras areas disciplinares, as suas dificuldades s&do ainda mais acrescidas.
Ajuntando a isto, vém todas as outras dificuldades de organizagédo e producao
textual, que, por si s0O, sédo dificeis e mais complicado ainda, se ndo houver uma

abordagem que esteja consciente destas dificuldades.

® Mais de 95% do léxico de LCV é igual ao léxico da LP, mas as construces frasicas e
articulagdes linguisticas séo totalmente diferentes. Essa aproximacéo lexical, de um lado, contribui
muito para a compreenséo oral da LP pelos falantes de LCV, minimizando assim as dificuldades
de comunicagdo. Mas, por outro, dificulta a escolha de formas e métodos de ensino desiguais, ja
que isso se manifesta como uma igualdade aparente.
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A LBSE, no capitulo Il, — Educacdo e entidade cultural, defende que o
sistema educativo deve valorizar a utilizagdo da lingua materna, mas apenas
como reforgo da identidade cultural “ Com o objectivo de reforcar a identidade
cultural e de integrar os individuos na colectividade em desenvolvimento, o
sistema educativo deve valorizar a lingua materna, como manifestacdo

privilegiada da cultura”. (Artigo: 9°: 2)

Apesar dessa preocupacéo, e das dificuldades e barreiras que a LP oferece a
apropriagcédo dos conteudos curriculares, principalmente na educacao basica, que é
um direito obrigatério, a LCV, como solucdo a esse problema, tem-se
desenvolvido muito aquém do que se requer dela. A LBSE entrou em vigor ha 16
anos, e, nesse mesmo ano, foi publicado o “Alfabeto Unificado Para o Estudo do
Crioulo Cabo-verdiano (ALUPEC) mesmo assim, ainda ndo se visualiza um
horizonte proximo para a utilizagdo da LCV nos estabelecimentos de ensino
basico e secundario. O ganho mais significativo, por enquanto, consiste no

estabelecimento de uma meta para a sua oficializagao.

Portanto, as dificuldades acima mencionadas poderiam ser colmatadas em
boa parte com a utilizagdo da “Lingua Materna” como instrumento de apropriacao
de conhecimentos na educacdo basica. Mas, como ja foi referido, a LCV ainda
esta numa fase embrionaria do seu desenvolvimento, ndo oferecendo assim
condi¢Oes para a sua utilizagdo. Por isso, cabe a este estudo debrucar-se sobre
as diferentes formas e métodos utilizados para o ensino de lingua nos Circulos de
Cultura (CC)’ de CV, com destaque para a producdo escrita, acreditando, deste
modo, que o produto final podera ser til para melhoria de qualidade do processo
educativo, j& que se trata de compreender e produzir conhecimentos sobre

diferentes concepcdes e métodos utilizados na producao escrita.
1.4 — Justificativa

Este estudo justifica-se por seis argumentos: 1°, existéncia de condi¢bes

legais da pesquisa e colocacgdo de desafios aos docentes em se empenharem na

" Circulo de Cultura é uma designacéo freireana. Na sua obra “Conscientizac&o” publicada em
1980 pela Editora Morais, na pagina 47, faz mencdo ao termo para designar espacos de
funcionamento das sessdes com os adultos do Rio Grande do Norte.
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inovagdo pedagogica do ensino, consoante as possibilidades de carreira prescritas
no Estatuto do Pessoal Docente; 2°, caréncia de estudos feitos na EBA em termos
de producdo da escrita que obedeca a um rigor cientifico; 3°, existéncia de
diversidade de metodologias em diferentes CC (Pedagogia do Texto, Método de
Conscientizacéo e Alfabetizacdo Solidaria), sem que se conheca a maneira como
cada uma enfoca o ensino-aprendizagem da escrita; 4°, necessidade de melhorar
a qualidade de apropriagcéo da escrita pelos aprendizes por se tratar da concluséo
de um ciclo (EBA) e de provavel ingresso para outros ciclos de escolarizagdo e
formacao profissional basica; 5°, a importancia da aquisicdo da escrita para a
apropriacdo de conhecimentos das outras areas disciplinares, as quais, séo
também objectos de conhecimentos que ajudam o aprendiz a melhor agir no

mundo; 6° motivacdes pessoais e profissionais.
1.5 — Caracterizacdo da Republica de Cabo Verde

Figura 1: Mapa da localizacdo geografica de Cabo Verde

8] 40 B ki
Santo - =13 =0 rmi
ANEao
PAincdelo
= Sarta Lu=zia Sal
SHEO o
Vicerrta - oy T ) *Santa
= Sao MNicolaw Mlaria
L i
45'{_?.,:___
OCEANO T s, Boa
= o ;
ATLANTICO = Writa
40 Sofavenito
=
o naia
W
= 13
e g9 s&Hs0 T PRALA
Tiago

Este sub capitulo vai ser apresentado em forma de sintese, com enfoque
para quatro aspectos que se julga serem essenciais para a compreensao do
arquipélago de Cabo Verde (CV). Sdo os aspectos: fisicos e demogréficos,

politico-administrativo, socio-cultural e econémicos.
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1.5.1 — Aspectos fisicos e demograficos

Cabo Verde é um arquipélago composto por 10 ilhas e 8 ilhéus. “A superficie
total emersa do arquipélago € de 4.033 quilometros quadrados. O mar interior ...
estende-se por uma area de cerca de 90.000 km2 ..., a extensdo disponivel,
territdrio e mar, é estimada em cerca de 700.000 km2. (PNA — EPA)®, 2003.

O arquipélago situa-se em pleno Oceano Atlantico, aproximadamente a 650
km a oeste do Continente Africano, entre os paralelos 14°48’ e 17° 12’ de latitude
Norte e os meridianos 22° 44’ e 25° 22’ Oeste. A Cidade da Praia, situada no litoral

sul da llha de Santiago, é a capital do pais.

Localizado no prolongamento de uma vasta zona arida e semi-arida que
atravessa o Continente Africano e fazendo parte integrante dos paises do Shael,
as condicdes climaticas sdo do tipo tropical seco, com persistente periodo de seca
prolongada, o que explica os reduzidos recursos hidricos e a fraca cobertura

vegetal.

O arquipélago faz fronteira maritima com o Senegal, Mauritania, Gambia e a
Guiné-Bissau. Todas as ilhas sdo de origem vulcanica e o pais apresenta como
ponto mais alto o Vulcdo do Fogo (2.829 metros), ainda em actividade, tendo a

Gltima erupcéo acontecido em 1995.

A populacéo ronda os 485.000 habitantes, a piramide etaria inicia-se da base
mais larga para o cume estreito, o que caracteriza a predominancia da camada
jovem em detrimento da terceira idade. A taxa média de vida corresponde a 70
anos para os homens e 72 anos para as mulheres e a maioria da populacdo

professa a religido catolica.

Em relacdo as influéncias dos ventos, as ilhas dividem-se em dois grupos: o
de Barlavento, e o de Sotavento. Quanto ao relevo, elas dividem-se em ilhas
planas e montanhosas. As planas sdo as mais orientais e as montanhosas, as

mais ocidentais.

8 PNA — EPT - Plano Nacional de Accéo de Educacéo Para Todos.
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A temperatura média anual do arquipélago é de 25° e a sua amplitude
térmica ndo ultrapassa os 11°, isto devido a presenca do mar. Nos meses de Julho
a Outubro é a época das chuvas, e as ilhas cobrem-se com o verdejante manto

fresco tdo esperado por todos.
1.5.2 Aspectos politico-administrativo

As ilhas foram descobertas por navegadores portugueses no século XV
(1460 a 1462) e tornaram-se independentes de Portugal a 5 de Julho de 1975, na
sequéncia da luta nacionalista encetada pelo Partido Africano da Independéncia
da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), fundado por Amilcar Cabral, em 1956, em

Bissau®.

Apos 15 anos com o0 regime de partido Unico (1990), CV abragcou a
democracia representativa. As primeiras elei¢cdes livres e pluralistas aconteceram
a 13 de Janeiro de 1991 e foram ganhas pelo “Movimento para a Democracia”

(MpD), partido legalizado a pouco mais de um ano antes das elei¢des.

Neste momento, 0 pais conta com sete partidos politicos, mas apenas trés

tem representacao parlamentar.

De acordo com a actual constituicdo, CV é um Estado democrético pleno,
onde os direitos dos cidaddos sao respeitados. O regime em vigor é de base
republicana e parlamentarista. Pedro Pires, veterano da luta pela independéncia, é
o actual chefe de Estado reconduzido ao poder apos 10 anos de oposicao (2001)

e reeleito pela segunda vez consecutiva (2006).
1.5.3 - Aspectos socio-culturais

O alto indice do desemprego constitui a condi¢cao social mais preocupante no
seio da sociedade cabo-verdiana ja que se trata de um dos principais factores da

pobreza no pais.

° A luta armada para a Independéncia de Cabo Verde aconteceu somente na Guiné-Bissau.
Amilcar Cabral é filho de mée Guineense e pai Cabo-verdiano. Por isso fundou um s6 partido para
a libertacdo dos dois paises (PAIGC), que apenas permaneceu seis anos. Os dois paises
cortaram essa unido, com o golpe de estado em Bissau, encabecado por Nino Vieira, em
Novembro de 1980, mantendo PAIGC na Guiné-Bissau e PAICV (Partido Africano da
Independéncia de Cabo Verde) em Cabo Verde.
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Segundo as fontes da PNA — EPT (2003), devido a falta de emprego, 29% da
populacdo € pobre e 17% muito pobre. Destes, a maioria sdo jovens na faixa
etaria 15/25 anos que buscam o primeiro emprego e cerca de 48% e 68% sédo do

sexo feminino.

by

“Este panorama, desfavoravel a mulher, afecta directamente a crianga,
agravando as suas condi¢fes de vida em todas as vertentes: saude, nutrigdo,
educacéo e desenvolvimento”. (PNA — EPT: 2002, p.5)

Em termos culturais, sem descorar a importancia das tradicées culturais e
artisticos, para este estudo interessam mais 0s aspectos linguisticos. A Lingua
Portuguesa (LP) é a lingua oficial, entretanto, a mais falada pela populacéo é a
Lingua Cabo-verdiana (LCV), surgida a partir de uma mistura secular do portugués

arcaico com vocabulos estruturais africanos.

A LP é utlizada parcialmente nas salas de aula, nas conferéncias, na
assembleia dos deputados da nacdo, na comunicagdo social e noutras raras

excepcoes.

Contudo, apesar do grande dominio da LCV, neste momento mais de 70% da
populagdo sabe ler e escrever em Portugués e isso deve-se em grande parte a
determinacdo de educacdo basica obrigatéria que abrange anualmente mais de
95% das criancas em idade escolar e a importancia que 0s sucessivos governos
vém dando a educacao de adultos no Pais. A titulo de exemplo, de 1975 a 1999
foram alfabetizados 41 661 pessoas na 12 fase, 29 887 na 22 fase. A 32 iniciou-se
a nivel nacional no ano lectivo 1997/98 e até ao periodo citado, 4 795 pessoas ja
tinham concluido essa fase. Dos 61,3% da taxa do analfabetismo em 1975

passou-se para cerca de 13% nos finais de 1999.
1.5.4. — Aspectos EconOmicos.

A economia cabo-verdiana caracteriza-se essencialmente pela fraca
produtividade. Trata-se de um pais onde 0s recursos minérios valiosos sao nulos e
de deficiente pluviosidade. Apesar da escassez da chuva, a populacdo cabo-
verdiana tem uma forte vocacdo para a agricultura. Uma situacdo paradoxal

inexplicavel que parece ja tornar preceito na consciéncia campesina. De ano para
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ano, mesmo tendo sucessivos maus anos agricolas, os agricultores ndo se

cansam de praticar as actividades agricolas logo que caem os primeiros borrifos.

Como exemplo, convém dizer que, mesmos nos anos considerados de boa
colheita, o rendimento total ndo ultrapassam os 13% do PIB. O ano 2000 foi
considerado de boa colheita, mas, ajuntando-lhe ainda o sector da pesca, que €
muito mais produtivo, digamos assim, o rendimento total representou apenas 10%

do PIB, enquanto que 0s servi¢os contribuiram com 65%.

A economia é sustentada em parte pela ajuda externa e pela remessa dos
emigrantes cujo numero de individuos é superior ao de residentes no pais.
Contudo, apesar da fragilidade econdémica do pais, resultante da fraca
competitividade dos seus produtos e pelos deficientes fendmenos fisicos e
climaticos, que se reflecte na incapacidade de gerar emprego, alguns factores,
principalmente a estabilidade social e politica, tém proporcionado um avanco
significativo no plano de desenvolvimento econdmico desde a ascensdo a

independéncia. “O PIB aumentou 6% na década de 80 e de 4,5% nos anos 90”.

Esse aumento é amostra de como 0s Sucessivos governos tém sido
caracterizados por uma boa governagdo e uma gestdo eficaz da ajuda
publica ao desenvolvimento (APD), assegurando um bom nivel de

investimento no sector social (mais de 20% das despesas publicas anuais)

(ibidem, p.6)
1.6 - O Sistema educativo em CV

1.6.1 - Estrutura, organizacéo e politica educativa.

Figura 2: organigrama do sistema educativo.
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Organcograma do sistema educativo
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Apds as sucessivas reformas ocorrida no inicio dos anos 90, com o
pressuposto de garantir o direito & educacédo para todos e de melhor qualidade

possivel, o diploma em vigor define assim o sistema de educacao:

“O sistema educativo compreende os subsistemas da educacao pré-escolar,
da educacdo escolar, da educacdo extra-escolar complementados com as
actividades de animacgdo cultural e desporto escolar numa perspectiva de
integracéo ”. (LBSE: 1997)™.

Em termos de caracterizacdo e das especificidades dos diferentes niveis, a
mesma lei define:

A educagdo pré-escolar visa uma formagdo complementar ou
supletiva das responsabilidades da familia. A educagao escolar abrange os
ensinos basicos, secundario, médio, superior, e modalidades especiais de

19| BSE - Lei de Base do Sistema Educativo em Cabo Verde.

30



ensino. A educacédo extra-escolar engloba as actividades de alfabetizagéo,
pés-alfabetizacdo, de formacado profissional e ainda do sistema geral de
aprendizagem, articulando-se com a educacao escolar” (Ibidem: Artigo 12
p.5.)

A politica educativa, “Baseia-se nos principios da qualidade, da equidade, da
pertinéncia social e econdmica, da comparticipacdo das familias nos custos e na
gestdo do sistema, da descentralizagcdo, das parcerias sociais e da promog¢ao do

ensino privado”. (Ibidem: m.p)*.
Para a execucao dos objectivos da politica educativa,

A politica governamental visa 0s seguintes objectivos para a
educacdo bésica: melhorar e consolidar a educagdo pré-escolar...;
melhorar a qualidade pedagdgica do ensino bésico...; melhorar os
apoios socio educativo de forma a garantir uma real igualdade de
oportunidade de acesso e sucesso escolar...; e elevar de forma
durdvel o nivel cultural e escolar da populacdo adulta passando pela
aposta na poés-alfabetizacdo e na formacdo profissional... (PNA —
EPT: p.14).

1.6.1 — Subsistema da educacéo bésica.

Apesar das especificidades da LBSE em separar o subsistema do Ensino
Béasico Integrado (EBI) da EBA, caracterizando este como ensino extra-escolar e
mencionando apenas a simples articulagdo com o EBI, no organograma do PNA —
EPT, no Plano Curricular da DGAEA e nas suas funcionalidades praticas, notam-
se que o sistema de educacgédo basica comporta os dois subsistemas articulados e

integrados entre si, formando um sistema inter e intra-complementar.

Em relagdo a algumas especificidades, o mais marcante € que o EBI se
destina as criancas na faixa etaria 6/7*? a 14 anos e a EBA para jovens e adultos a

partir dos 14 anos de idade.

1 Utiliza-se m. p ( mesma pagina). para designar as citacdes que séo feitas na mesma pagina em
relacdo a citagdo antecedente.
2 As criancas que concluem o pré-escolar tém acesso ao ensino basico com 6 anos de idade

desde que as tenham completado antes de 31 de Dezembro do ano que pretendem ingressar. As
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Entre outras especificidades, apesar de ambos estarem divididos em trés
ciclos ou fases, ha uma diferenca em termos de duracdo de cada ciclo ou fase
para cada um dos subsistemas: no EBI, cada um dos ciclos correspondem a dois
anos de escolaridade o que perfaz seis anos para a conclusdo da educacao

basica.

Na EBA, cada fase ou ciclo corresponde a um ano de escolaridade basica, o
que perfaz a sua conclusdo com apenas metade do tempo em relacdo ao EBI.
Essa diferenca temporal € justificada no PC da DGAEA, alegando que pelas
especificidades inerentes a educacdo de adultos, com destaque para a
experiéncia de vida acumulada antes do seu ingresso nos estudos, a concluséo

deve ser feita em menor tempo.

Ainda, em termos filosoficos, estruturais e curriculares, o EBI esta estruturado

da seguinte forma:

O Ensino Basico Integrado tem como fim munir a crianga de uma preparagao
basica globalizante, que a capacite para a compreensao de si enquanto individuo
e parte de um colectivo, que se movimenta em harmonia com esse mesmo
colectivo e em funcdo do meio circundante. E reservado um espaco importante,
nesta reforma, as matérias relacionadas com a valorizacdo da cultura crioula, o
reposicionamento da lingua portuguesa enquanto um legado forte na cultura cabo-
verdiana. Quanto a organizacgdo curricular, o plano de estudos € composto por 4
areas a saber: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Integradas, (Historia,
Geografia e Ciéncias da Natureza), e Expressfes. Nas 12 e 22 fases, a area de
expressfes decompde — se em subdreas: expressao plastica, expressdo musical,
expressdo dramatica e fisico-motora. Os pressupostos, que estiveram na origem
desta decisdo curricular, prendem-se com o grau de maturidade e motivacbes
derivadas do contexto socio-cultural do aluno. Finda a terceira fase curricular (6°
ano), € concedido um diploma de aproveitamento, que credita e encaminha o
aluno para o nivel de ensino imediatamente superior. O ensino a este nivel é de
caracter obrigatorio. LBSE, (1990).

restantes tém acesso a partir dos 7 (perdem um ano escolar se ndo tiverem acesso ao pré-
escolar).
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- O EBA, Por se tratar de um subsistema que tem como publico-alvo os
adultos que nunca frequentaram o sistema escolar e 0s jovens que abandonaram
prematuramente o ensino, entre outras razdes, por motivos de ordem cultural,
econdémica e social, e sendo "Um subsistema de educacdo extra-escolar que
promove a elevacdo do nivel escolar e cultural de jovens e adultos numa
perspectiva de educacdo permanente e da formacgéo profissional” (PNA — EPT,
2002), em termos filosdficos, estruturais e curriculares, define-se da seguinte
forma:

s

A alfabetizacdo e educagdo de adultos é entendida como um meio de
participagdo na conjuntura social, econdmica, politica e cultural do pais. Isto é,
como um conjunto de ac¢bes a definir com as comunidades, com vista a
responder aos problemas que as preocupam quotidianamente e que poderao
variar, desde a aprendizagem da leitura, da escrita e do calculo, passando pela
aquisicdo de conhecimentos basicos sobre a gestdo de actividades geradoras de
rendimento” (Ibidem: p. 39/40).

Com a aprovacgéo das medidas do PNA — EPT, fundamentada nos objectivos
tracados na conferéncia de Jomptien, expressa na Declaracdo Mundial sobre
Educacao para todos, de 1990, redefinida no Férum Mundial sobre a Educacao,
em Dakar — Abril de 2000, a EBA alargou paulatinamente as suas actividades e
hoje actua em diferentes areas de educacdo de adultos: formagédo geral basica
constituida por formagcdo académica e formacdo profissional, animagéo
comunitaria, animacéo bibliotecaria e para a leitura e formacdo a distancia®® via

radio educativa com o apoio da Emissora Cultural Canarias (ECCA).

Em termos de actuacgdo integrada como Unico sistema, “A articulacdo dos
dois subsistema permite que um aluno do EBI que abandone o sistema, possa
continuar os seus estudos na EBA, sempre que cumpra as regulamentacfes
estabelecidas”. (DGAEA, 1999). Do mesmo modo, quando a EBA, regista casos
em que alguns alunos procuram a educacao de adultos, sem completarem a idade
de abandonar o EBI, estes sé&o reconduzidos, procurando-se sempre a causa da

evaséo precoce do EBI.

3 A formacdo a distancia é feita a partir da metodologia da ECCA — Canérias e comporta trés
modalidades: emissfGes radiofénicas, documentos impressos de acompanhamento pelos
formandos e sesses de tutoria.
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Em relagdo a progressao na carreira profissional, os professores para
criancas e os animadores para os adultos fazem os mesmos percursos face a
qualificacdo e progressdo na carreira do pessoal docente da funcdo publica de
Cabo Verde. Os dois processos educativos funcionam em regime mono docentes
(um unico agente educativo lecciona todas as disciplinas do curriculo) e os
conteudos curriculares e disciplinares sdo semelhantes (Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncia Integradas, com excepcado da abordagem Pedagogia do
Texto que actua ainda somente a nivel da EBA e anula as Ciéncias Integradas em
detrimento de Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais), diferenciam-se apenas em
termos de haver a expressao artistica para o EBI que é compensado na EBA com

as actividades de debates nas sessdes culturais e animacao comunitaria.

Ainda, de acordo com a articulacdo existente no PN da DGAEA, apesar da
diferenca em termos de tempo para a conclusdo da educacao basica, ambos os
sistemas concedem legalmente o diploma que reconhece aos formandos o direito

a continuacgao dos seus estudos nos ensinos secundarios e/ou profissionalizantes.
1.7 - Historial da EBA
1.7.1. Educacéo Basica de Adultos — origem a situagdo actual.

A Educacao Baésica para Adultos iniciou-se oficialmente em Cabo Verde nos
anos 60. E o registo oficial mais antigo que foi possivel encontrar. De acordo com
o Boletim Oficial (BO) n° 5, de 29 de Janeiro de 1966, pelo despacho do

Governador Ledo Maria de Tavares Roséario do Sacramento Monteiro, determina:

Sob a proposta da Reparticdo Provincial dos Servigcos da
Educagcéo..., artigo 155°... E autorizado o funcionamento no ano lectivo de
1965/1966 dos seguintes cursos de Educacdo de Adultos: Boa Vista...,
Brava..., Fogo..., Maio..., Praia..., Santa Catarina..., S. Nicolau..., Ribeira
Grande..., Tarrafal de Santiago... e S. Vicente (ibidem: p. 8)

Apesar dessa abrangéncia em termos concelhios, os cursos da alfabetizacéo
de adultos nessa altura eram concebidos de forma muito superficial. De acordo
com o historial constante no PC da EBA (1999), durante o periodo colonial, que
teve inicio logo apos a descoberta ou achamento das Ilhas de Cabo Verde pelos

Portugueses em 1462, até Julho de 1975, data da Independéncia Nacional, o
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acesso ao ensino basico era restrito as criancas privilegiadas que habitavam as
zonas urbanas. A grande maioria ficava fora do sistema, e a prova disso € que, até
essa data, a taxa do analfabetismo nas camadas jovem e adulta era superior a
60%.

Em termos das concepg¢fes gerais do processo educativo, pode-se inferir a
partir das informacdes constantes desse mesmo BO, que nessa altura ndo havia
diferenca procedimental e material entre ensino de criangas e o de adultos. Era
um Unico sistema para ambos. As escolas, os professores, os materiais didacticos,
0os métodos utilizados e o processo de avaliacdo eram 0os mesmos. No entanto, a
educacdo de adultos estava concebida como uma espécie de anexo em relagédo

ao sistema formal de criancgas.

Essa inferéncia tem como base o artigo 4° do referido BO, quando cita, para
aléem de outras informacdes, as fontes salariais para os professores dos
respectivos postos escolares que trabalhavam com educacdo de adultos: “A
remuneracdo de todos os professores pela regéncia de cursos de adultos sera

feita nos termos do corpo do n° 1° da Portaria n° 5895 de 5 de Margo de 1960.”

Na portaria referenciada, pode-se constatar ainda que a remuneragédo era
atribuida como quota fixa por nimero de aprendizes que cada professor fizesse

concluir o 2° grau de entéo, actual 4° ano de escolaridade.

No periodo da Independéncia Nacional (1975), com a taxa do analfabetismo
a rondar os 61,3%, os primeiros governos comegaram a dar 0s primeiros passos
para a implementacdo de um ensino primario obrigatério e gratuito de 4 anos e
organizam-se as primeiras campanhas de luta contra o analfabetismo no seio da
camada jovem e adulta. Nessa altura, a docéncia para a educacgéo de adultos era
assegurada com base no voluntarismo dos estudantes e militantes afectos ao

processo de independéncia nacional.

E de se realgcar que com a Independéncia Nacional, a sociedade cabo-
verdiana passa por grandes transformacfes econdmicas, sociais, politicas e

culturais, asseguradas financeiramente pelo apoio externo.
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A DGAEA foi criada em 1976. Nessa altura denominava-se Departamento da
Educacdo Extra-escolar e dependia directamente da Direc¢cdo Geral do Ensino
(DGE). (Jornal Alfa'®, n° 148, 9/1995). Apesar dessa dependéncia com a DGE,
gue dava primazia a educacdo formal, na EBA ja se indiciava um sistema de
alfabetizacdo com procedimento diferente do infantil. A prova disso é que pouco
mais de um ano apoés a criacdo da DGAEA ja se tinha conseguido os primeiros

manuais (No Djunta Mon®®: 1977) préprios para EBA em CV.

Consoante as necessidades educativas dessa camada foram-se
intensificando, a DGAEA foi ganhando autonomia como instituicdo propria. Era
cada vez maior o desafio da alfabetizagdo nesse tempo. Essa intensidade exigia
cada vez mais uma direccdo autbnoma, porque actuando como um departamento
da DGE ficava limitado tanto do ponto de vista das estruturas fisicas como da

concorréncia aos apoios externos que nessa altura eram bem notérios.

Pouco mais de um ano apds a sua criagdo, passou de Departamento para
Direccdo de Educacao Extra-Escolar (DEEE). A partir dessa mudanga passou a
actuar de forma autébnoma e em paralelo com a direc¢cdo do ensino basico formal

de criancgas.

Em 1987, passou da DEEE para DGEX — Direccédo Geral da Educacao Extra-
Escolar. Uma das razfes que impulsionaram essa mudanca para Direccdo Geral
foi o facto de que j& tinham sido criados Centros Concelhios de Alfabetizacéo
(CCA) em todas as ilhas e concelhos do Pais. Essa representacdo da DGEX a
nivel nacional contribuiu para que, dessa data a 1990, a alfabetizacdo de massa
atingisse todas as localidades do pais e a taxa do analfabetismo na faixa etéaria
15/35 anos (faixa etéria prioritaria de entdo) ter sido reduzida a pouco mais de
30%*°. O principal lema dessa campanha era “Cada inscrito um alfabetizado”, que

significa desisténcia zero e o coordenador concelhio que conseguisse avaliar

* 0 Jornal Alfa foi criado em 1988. Trata-se actualmente de um periédico bimestral, de

distribuicdo gratuita, produzido pela DGAEA, financiado pela UNESCU. A finalidade principal é

combater o analfabetismo de retorno e fazer veicular textos de formagédo e informacdo das
robleméticas sociais que afligem as camadas mais desfavorecidas da sociedade.

® Expressdo em lingua materna cuijo significado em portugués: juntemos as méaos.

'® De acordo com o Projecto de Apoio ao Programa Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de

Adultos, IX, fase, 1998, a taxa do analfabetismo que em 1975 era de 61,3%; passou para 52% em

1980 e em 1990, foi reduzida a um nivel ligeiramente superior a 30% na faixa etaria 15/35 anos.
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maior niumero de aprendizes recebia um prémio de reconhecimento pelo bom

desempenho.

Em 1993 ocorreu uma mudanga significativa na filosofia da actuagéo desta
Direc¢do. Foi feito um estudo institucional cuja conclusdo determinou a
necessidade de se adoptar uma filosofia diferente de intervengéo, conhecida como
a “Nova estratégia da DGEX”". Para os financiadores externos, principalmente a
Cooperacdo Suica que desde 1979 financiou mais de 90% dos custos de
alfabetizacdo em CV (Projecto de Apoio ao Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Educacdo de Adultos), ndo era mais necessario investir na alfabetizagdo de
massa, mas sim, num processo que permitisse a participagdo activa dos agentes
educativos no processo de desenvolvimento do seu meio e, do mesmo modo,
permitir-lnes a melhoria de qualidade de vida pessoal, familiar, social e
profissional.

Por isso, deveria optar-se por um modelo de formagédo que conduzisse 0s
aprendizes ao mercado de trabalho e, para que isso se efectivasse, deveria incluir-
se nos programas da EBA actividades de formacéo profissional (FP), sob forma de
micro-projectos. A FP deveria ser feita, em estreita articulagdo com a formagéo
académica (FA), de forma focalizada e consoante as necessidades locais de

formacéo requeressem.

Para responder a esses desafios, havia que fazer a formacdo dos
animadores da EBA para que estes pudessem leccionar, sobretudo na 32 fase da
EBA. Na primeira e segunda fase, os animadores vinham leccionando com pouca
ou muita dificuldade e do ponto de vista da Direccdo Geral de entdo, nas duas
primeiras fases as exigéncias linguisticas e matematicas eram consideradas
acessiveis. Nessa sequéncia, foi criada, a 12 e a 22 fase de formagdo em exercicio
dos animadores, regulamentada pelo decreto-lei n.° 65/94 de 28 de Novembro,
gue veio a ser importante pela estabilidade do quadro do pessoal docente da
DGAEA. Até entdo, os animadores eram nomeados como professores do EBI,

transferidos para a EBA.
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Apesar da boa intencdo, os objectivos primarios preconizados ndo foram
satisfatoriamente atingidos. Foi dificil a articulagdo entre os conteludos da
formacao académica com os da formacao profissional. Se por um lado, ndo havia
textos instruccionais que poderiam permitir trabalhar os textos da formacéo
profissional pratica, por outro, era dificil a articulacdo entre formador da EBA e

formador profissional ja que ndo conseguiam conciliar os horarios.

Trabalhando cada um por si, um ndo dominava os conteudos profissionais e
0 outro, os contetudos linguisticos e teméaticos. Sendo assim, um numero
significativo de micro projectos de formagéo profissional passou a funcionar fora
dos CC (por apresentar um cariz mais profissionalizante do que escolar) e na
maioria das vezes sem cobertura académica. Como consequéncia, 0s objectivos

primarios determinados foram apenas parcialmente atingidos.

Apesar disso, na DGAEA ha um estudo sobre o impacto da “Formacao
Profissional Basica” no periodo 1997 a 2000. Este estudo caracteriza-a de muito
importante para as aspiragdes da DGAEA na medida em que “a finalidade de um
micro projecto de formacdo profissional ndo estd, unicamente, centrada em
preocupacdes de ordem econdmica nas na formacéo integral do jovem e do adulto
que frequenta actividades de alfabetizagéo e educacdo extra-escolar”. (DGAEA:
2001: 3). Em relacéo a insercdo no mercado de trabalho, que constitui 0 objectivo
geral secundéario (recorde-se que o0 primeiro € combater o analfabetismo de

retorno), apenas

38,8% Responderam que pretendiam encontrar uma forma de ganhar
dinheiro, 24,5% pretendiam satisfazer as necessidades sem recorrer a ajuda de
um profissional de area; 18,8% gostariam de encontrar um emprego seguro e
melhor remunerado e 14,3% ja possuiam os conhecimentos basicos da profisséo

e pretendiam aprofunda-los” (Idem: 10)

A partir do ano lectivo 93/94, foi experimentada a 32 fase de alfabetizacéo
nos concelhos da Praia, S. Vicente, S. Nicolau e Sal. Iniciava-se assim a fase de
transicdo de 2 para 3 anos de escolaridade basica, equiparando assim a EBA ao
EBI de criancas de 6 anos. Foram estabelecidos dois anos para a fase

experimental. A partir de 1996, a 32 fase foi generalizada para todos os concelhos
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e assim ja estava garantida a EBA para 3 anos. Nesse mesmo ano foi mudado o
nome da DGEX para DGAEA - Direccdo Geral da Alfabetizagéo e Educacéo de
Adultos.

A maior novidade dessa reforma é a conclusdo da primeira versdo do Plano
Curricular da EBA, editado definitivamente em 1999, que veio normalizar as
actividades da DGAEA, dando um corpo significativo a fragmentagdo até entédo
existente. Uma outra novidade é a criagdo como disciplina prépria as ciéncias
integradas na 32 fase da EBA. Na 12 e 22 fases, as ciéncias continuavam e

continuam sendo ensinadas a partir da disciplina de Lingua Portuguesa.

Apesar dos esforgos feitos e alguns éxitos conseguidos, muitas coisas
precisavam ainda de ser melhoradas. As ciéncias integradas, como disciplina
prépria, continuavam ambiguas. As trés disciplinas curriculares (Lingua,
Matemética e Ciéncias Integradas), apesar de serem ministradas por um docente,
continuavam a ser tratadas de forma isolada. Os manuais continuavam a ser
prescritos e na disciplina da Lingua Portuguesa prevalecia o dominio quase
integral do texto narrativo. Na 12 fase, prevalecia o método da palavra geradora
que conduzia & memorizagdo dos padrdes sildbicos. Os aprendizes demoravam
oito meses nessa fase e concluiam-na, apenas escrevendo algumas frases.
Inclusive, o objectivo do PC da EBA para essa fase é ilustrativo dessa situacéo
(Ler, escrever e compreender pequenas frases). O ensino da leitura e escrita para
as fases consequentes continuava a ser feito sem a qualidade desejada. Os
animadores contentavam-se com 0 pouco que oS aprendizes apropriavam e nao
se preocupavam com a veracidade e precisdo linguistica que poderia ser obtida se

fosse feita a auto-avaliagédo das primeiras produgdes, revisdo e reescrita.

Esses pressupostos conduziam ao fracasso (evaséo dos aprendizes dos CC)
j& que as suas expectativas ndo eram superadas em termos de tempo

proporcional a aprendizagem.

A partir de 1998, com a implementacdo da abordagem Pedagogia do Texto,

algumas dessas dificuldades foram resolvidas (cf. principios e praticas da PdT).
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Dessa data a 2000, foram feitas varias ac¢des de formacao de curta duracéo
pela equipa do Instituto para o Desenvolvimento e Educagdo de Adultos (IDEA), a
equipa central da DGAEA e aos animadores que posteriormente iriam fazer a
experimentacdo dessa nova abordagem nos CC. De 2000 a 2002 foi feita a
experimentacdo, com 10 CC na Praia, 8 em S. Vicente e 8 em Calheta S. Miguel.
Apés a fase experimental foi feita a avaliacdo e os resultados em termos globais

foram muito satisfatorios nas trés fases.

Apesar do reconhecimento da importancia da PdT como uma abordagem
inovadora por todos 0s que estiveram implicados na experiéncia, a partir de 2002,
data em que se previa 0 alargamento dessa abordagem, apareceram barreiras de

ordem administrativa e financeira que impossibilitaram o avango previsto.

A partir de 2003, foi implementada a Alfabetizagéo Solidaria em alguns CC da
primeira fase e s6 na Capital do Pais. Essa concepcdo, apresenta algumas
inovagbes pedagogicas, comparadas com o Método de Conscientizacdo, mas a

sua filosofia de actuagéo esté virada apenas para a fase inicial da EBA.

Actualmente novos desafios se colocam a EBA em CV que ndo poderao
passar despercebidos: a abordagem género, a inseguranga social, a saude
reprodutiva, a toxicodependéncia e alcoolismo, a problematica da globalizacéo
versus fendmenos da imigracdo e emigracdo impulsionada principalmente pelas
vagas de deportacdes dos Cabo-verdianos que vivem nos Estados Unidos da
América e pelo acordo da CDEAO — Comunidade Econémica dos Estados da
Africa Ocidental, que permite a livre circulacdo de bens e cidadaos, exige
obrigatoriamente incluir no curriculo escolar, entre varios outros temas-problemas,

a questao do multiculturalismo versus identidade cultural.

Os efeitos da globalizacdo requerem sempre a necessidade de criar

condicOes para a insergdo social das diferengas culturais.

Silvas & Moreira (1995) advertem sobre a necessidade de se criar na escola
dispositivos que permitam acolher a diversidade cultural. Afirmam que, “A cultura é
possuida de forma desigual por cada um dos individuos do grupo social” e até

entdo “O curriculo selecciona elementos, valoriza mais certos componentes em
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relacdo a outros e também oculta dos alunos certos aspectos da cultura que

rodeia a escola”. (Ibidem: p. 96).

Segundo esses autores, esse problema persiste porque

Nos contelidos escolares e nos textos aparecem poucas vezes a
cultura popular... as contribuicdes das mulheres a sociedade, as formas de
vidas rurais e de pessoas desfavorecidas, o problema da fome, do
desemprego ou dos maus tratos, o racismo e a xenofobia, as
consequéncias dos consumismo e muitos outros temas-problema que

parecem incomodos” (ibidem: p. 97).

Em forma de sintese, “Ensinar exige compreender que a educacdo é uma

forma de intervengé@o no mundo” (Freire: 1997: P 110).

Até ao presente momento, esses problemas fazem parte do curriculo
implicito e sdo abordados pela DGAEA nas sessdes de Animacdo Comunitaria e
nos textos publicados no Jornal Alfa. Nesse sentido, convém interrogar a

importancia da lingua para a resolucao desses problemas.
1.7.2 - Percurso Formativo dos Animadores

O percurso historico e formativo dos animadores vai ser abordado a partir da
Independéncia Nacional, ja que, anterior a esse marco histérico ndo existia corpus

inerente & educacdo de adultos. Nesse periodo a educacdo de adultos era

assegurada pelos professores de criancas.

Os primeiros agentes que trabalharam especificamente na educacgdo de
adultos foram os militantes do PAIGC — Partido Africano da Independéncia da
Guiné e Cabo Verde. O herdi nacional, Amilcar Lopes Cabral, ja tinha determinado
antes da sua morte, em 1973, que, consumada a Independéncia, o processo da
alfabetizacdo na camada jovem e adulta seria a segunda luta de libertacdo. A

instru¢cdo como forma de negacéo a ignorancia.

Nesse periodo, os militantes assumiram com todo o zelo esse processo.
Trabalhavam sem qualquer formacdo pedagodgica especifica na educacdo de
adultos e de forma gratuita. Utilizavam-se os materiais didacticos do entdo ensino

primario de criancas e as licdes partiam de palavras-chaves cuja funcao era
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remeter a memorizacdo do abecedéario, formacdo dos padrbes silabicos e
consequentemente as palavras e frases. Nunca se chegaria a um texto qualquer

gue fosse.

A partir desse periodo, quatro concepc¢cfes e meétodos especificos para a
educacdo de adultos, em momentos distintos, marcaram a alteragéo curricular da
formacdo dos animadores: Método de Conscientizacdo do pedagogo brasileiro
Paulo Freire, que se iniciou logo apdés a Independéncia e ainda prevalece na
maioria dos CC; o advento dos Varios peritos europeus e americanos no ambito do
apoio e cooperacao externo, principalmente da Cooperacéo Portuguesa e Cubana
(periodo 1988 a 1998), propondo a experimentagdo de um conjunto de métodos,
intitulado “Métodos e Técnicas em Educacdo de Adultos”; a implementacdo da
abordagem “Pedagogia do Texto”, iniciado em 1998 e a Alfabetizacdo Solidaria, a
partir de 2002/2003.

Esta dltima, foi implementada em alguns CC, mas carece em termos de
objectivos e metas proposto para a EBA, ja que define como meta final do

aprendiz o nivel mais baixo da EBA (12 fase).

Em 1978 surgiram o0s primeiros profissionais para o0 processo da
alfabetizacdo de adultos. Eram professores primarios nomeados pelo ME e

transferidos para a alfabetizacéo.

A partir dessa data até 1986, em que a classe passou a denominar-se de
alfabetizadores, receberam varias ac¢des de formacgéo de curta duracdo (ateliers)
com a equipa brasileira do IDAC - Instituto de Accédo Cultural. A filosofia

orientadora baseava-se no Método de Conscientizacdo de Freire.

De 1986 a 1993, receberam varias outras ac¢des de formacao de curta
duracdo com diversos peritos europeus e americanos e também com a Equipa
Mével da DGEX, criada em 1987 cujos objectivos primarios consistiam em
assegurar e sistematizar a formacdo e acompanhamento das praticas

pedagdgicas dos animadores®’ a nivel nacional.

" Animador é a designacédo dada aos docentes que trabalham na EBA e que o diferencia do
professor de criangas. Essa designacgéo justifica-se pelas especificidades inerentes a educacao de
adultos.
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Com as diferentes perspectivas e visdes dos diferentes formadores externos,
principalmente dos especialistas cubanos, que aportavam diferentes ideias e
inovacbes pedagogicas, apercebeu-se de que era necessario adaptar o método
gue até entdo prevalecia intocavel, as exigéncias que o processo da alfabetizacao
em si exigia. Entre as diferentes propostas metodologicas, tomou-se como
referéncia inicial a obra de Norbeck (1985), denominada “Métodos e Técnicas em
Educacdo de Adultos”, no capitulo: As Razbes de Fracasso em Educagdo de
Adultos. Para Norbeck (ibidem p. 51), a utilizagdo das escolas de criancas para
trabalhar com os adultos pode propiciar o aparecimento de problemas psicologicos
indesejaveis como, por exemplo, recordar o castigo e o martir dos exames das

escolas tradicionais.

Além disso, os professores tendem a tratar os adultos como criangas e,
entrando na sala de aula, encontrando um professor, os adultos também tendem a
comportarem-se como criangas. E esses aspectos sdo 0s que mais contribuem
para a desisténcia dos adultos aos cursos de alfabetizagéo, j& que normalmente
estes sdo personalidades com uma certa experiéncia de vida e responsaveis por
si e por outros. E de salientar que nessa altura se confrontava com a elevada

evasdo dos aprendizes aos CC.

Nesses seminarios, os participantes foram confrontados também, para além
de outros métodos e técnicas, com a dindmica de grupo, a importancia de
comunicacdo no processo educativo, principios pedagogicos fundamentais,
relacionamento interpessoal e pedagodgica na turma e, sobretudo, com o0s
mecanismos da avaliagdo formativa. Ali se destaca o portugués Homero Ferrinho,
formador principal dos seminarios nacionais organizados no INIA — Instituto
Nacional da Investigacdo Agréaria, onde se concentravam animadores oriundos de

todos os pontos do pais.

Contudo, convém salientar que alguns desses contributos ndo foram
inovagbes, mas sim continuidade e/ou complementaridade daquilo que Freire ja
tinha defendido em 1980. A simples denominagéo do espaco das sessdes (sala de
aula) em Circulos de Cultura reflecte essa preocupagcdo e necessidade de

diferenciag&o procedimental em termos de ensino de crianga com o do adulto.

43



Em 1994, foi feita a primeira formacéo profissional de animadores que durou
aproximadamente 3 anos para a 12 e 22 fases, denominada de Formagédo em
Exercicio dos Animadores (FEA) criada pelo Decreto-lei n°® 65/94 de 28 de
Novembro. “ E criado o Curso de Formacdo em Exercicio de Educadores de
Adultos, adiante designado Curso, organizado nos termos do presente diploma.”
(Capitulo, Artigo 1°)

Em termos de fundamentacdo das necessidades e utilidades da criacdo
deste curso,

Ao assegurar a todos os educadores de adultos a possibilidade de
formag&o em exercicio, o Curso materializa o principio da necessidade de
valorizacdo e capitalizacdo da experiéncia acumulada que, associado a
elevacdo do nivel de conhecimento cientifico e pedagogico contribuira para
a melhoria do desempenho individual dos educadores de adultos” (BO:
1994: n° 39).

Em termos da cobertura educativa, “O Curso de Formagédo em Exercicio de
Educadores de Adultos criado pelo presente diploma constitui, pois, uma
estratégia que torna exequiveis as exigéncias de qualidade e de uma educacéo de

sucesso indispenséavel ao desenvolvimento pessoal do adulto e do pais” (Idem).

Essa formacdo garantia o tdo desejado enquadramento e progressao na
carreira do pessoal docente na EBA, que, até entdo, ndo tinha o quadro fixo. Os
gue concluiram com sucesso a 12 fase da FEA, trabalham com a 12 e a 22 fase do
CC e os que concluiram a 22 fase da FEA, trabalham com a 32 fase do CC.

Com a implementacg&o da abordagem PdT em 1998, os animadores que iriam
fazer a experimentacdo nesse ambito receberam, a partir de 1999, varias accoes
de formacé&o de curta duragéo, tanto com a equipa internacional do Instituto para o
Desenvolvimento e Educacdo de Adultos — IDEA, como também pela equipa
central da DGAEA, que ja tinha sido preparada por aquela logo nos primérdios da
sua implementacéo em CV.

A partir de 2003 uma nova concepg¢ao foi implementada na EBA: a
Alfabetizacéo Solidaria. Na sua implementacédo, os animadores que iriam trabalhar

com esse método, a semelhanca da Abordagem PdT, receberam algumas acc¢des
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de formacdo de curta duragéo, sO que desta feita, os formadores foram trazidos

das universidades brasileiras.

A andlise do percurso formativo dos animadores constitui um instrumento
importante da compreensao do processo ensino-aprendizagem da escrita, pois,
para além da determinacdo da qualidade do processo, dever-se-a ter em conta a
formacdo recebida pelos animadores, alguns deles possuem experiéncias das

diferentes concepcdes.
1.7.3 - Desenvolvimento Curricular da Lingua Portuguesa na EBA

Na impossibilidade de encontrar fontes mais crediveis do historial do curriculo
da Lingua Portuguesa da EBA, este sub capitulo vai ser apresentado a partir das
analises e estudos feitos nos manuais e guias produzidos no ambito do curriculo
da lingua na EBA, que, de uma forma ou de outra, espelham o curriculo de lingua
a partir da Independéncia Nacional. O Plano Curricular da EBA, que poderia ser
uma fonte privilegiada, foi concluido sé em 1999 e no seu historial ndo versa esse

assunto.

O primeiro manual de leitura e escrita para a alfabetizagcdo de adultos foi
editado no ano lectivo 1977/78, pelo entdo Ministério da Educacéo e Cultura. Foi
inspirado no meéetodo de Alfabetizagdo Cultural de Paulo Freire. O titulo e todo o
conteudo desse manual € sugestivo em relacdo ao momento politico e patridtico

de entdo: “No Djunta Mon”.

As palavras geradoras eram: luta, povo, partido, unidade, trabalho,
cooperativa... Nessa altura os alfabetizadores de adultos eram na sua maioria, 0s
militantes do PAIGC (Partido da Independéncia) e trabalhava-se a lingua e a
matematica, inicialmente s6 com a 12 fase. A 22 fase, correspondente a conclusao
da EBA de entdo, foi retomada posteriormente. A simples preocupacdo em
produzir um manual exclusivo para a alfabetizacdo de adultos, espelhava assim a
diferenciagdo procedimental entre ensino deste e do da crianca. O método
utilizado para a exploragdo das palavras geradoras seleccionadas, embora em
parte, espelhando o Método de Conscientizag&o, era no entanto o método silabico.

Aparecem as palavras e estas eram simplesmente divididas em silabas.
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Com a vinda a Cabo Verde do pedagogo brasileiro Paulo Freire em 1978 e
1980 e da equipa brasileira do Instituto de Acgdo Cultural — IDAC, um ano depois,
“especializada” no Método de Conscientizacdo'®, foi acordada com a Direccédo de
Educacdo de Adultos de entdo a producdo de um manual que se coadunasse

melhor com esse método.

Nessa sequéncia, em 1983 foi editado um novo manual “Dja Tchiga Ora™® 1°
e 2° volumes, ambos para a 12 fase, desta feita, produzido pelo IDAC, mas, a
partir de subsidios recolhidos nos alfabetizadores dos CC e coordenadores
responséaveis pelos Centros Concelhios da Alfabetizacdo. O manual para a 22 fase

s06 veio a ser editado algum tempo depois pelo mesmo instituto (1985).

O manual “Dja Tchiga Ora” foi utilizado parcialmente, isto comparado a
pretensao inicial da sua abrangéncia ao universo nacional. A maioria das palavras
geradoras era conhecida apenas na Ilha de Santiago: Funana, Batuque,
Tabanca... As criticas feitas na maioria dos concelhos do Pais eram severas,
pertinentes e muito significativas. O Método de Conscientizacdo propunha
trabalhar as palavras geradoras, partindo do universo vocabular dos aprendizes,
propunha ainda que as mesmas, sendo oriundas do meio dos aprendizes,
deveriam ser estudadas em fungdo dos aspectos culturais do meio, ou seja,
valorizar a histéria dessa comunidade, resgatar a dignidade desse povo, respeitar
0S seus costumes, valores e tradi¢gfes locais, que deveriam ser tratados no inicio

das sessdes, sob forma do dialogo a volta do tema.

Por isso, haveria que ter algumas cautelas em elaborar um manual global e
cuidado em seleccionar as palavras geradoras tendo em conta 0s requisitos
exigidos para a implementacdo deste método. Precisamente esses aspectos nao

foram tidos em consideracéo e os resultados, em forma de sintese, foram estes:

- As palavras geradoras seleccionadas eram conhecidas em poucas
localidades. Sendo assim, o dialogo era impossivel nos lugares onde néo se

conhecia o tema. Por exemplo, a primeira palavra geradora, proposta do manual

18 Conscientizagéo € o método proposto por Freire nos anos 60 para a alfabetizagdo de adultos no

Brasil. Depois estendeu-se a América Latina e a alguns paises da Africa.

19 ~ ’ . ~ . , . ape
Expressdo em Lingua Cabo-verdiana. Numa traducao literal para a Lingua Portuguesa, significa

Ja chegou a hora. Pelo valor semantico da expressao, significa: jA ndo € sem tempo, € 0 momento

certo de agir...
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para o inicio dos cursos da alfabetizacdo, denominava-se FUNANA. Como tema,

essa musica e danca era conhecida apenas no interior da llha de Santiago.

- A segunda palavra geradora denominava-se COLA. Essa palavra é nome
de uma danca conhecida em Mindelo e em algumas ilhas. Portanto, continuava a
mesma confusdo em termos de abrangéncia e universalidade das palavras

geradoras e foi assim sucessivamente até ao final do manual.

A intencdo inicial seria boa se fosse para dar a conhecer a populacdo as
tradigbes culturais praticadas nas diferentes localidades do pais. Para o processo
ensino-aprendizagem, concebido numa perspectiva dialdégica, somente as
palavras que representassem temas culturais nacionais poderiam ser

seleccionadas para tal.

Assim, como forma de resolucdo pontual, foram elaborados alguns folhetos
informativos sobre os diferentes temas propostos nesse manual e distribuidos a
varios concelhos. S6 em 1991 é que veio a ser editado um novo manual,
produzido em Cabo Verde, denominado “Manual da Alfabetizagdo” de 12 e 22

fases, para as disciplinas de lingua e de matematica.

Com a reformulacdo dos manuais, resolveu-se o problema do dialogo a volta
do tema ja que as palavras geradoras eram abrangentes, por isso, conhecidas em

todas as localidades do pais: vida, lata, agua, familia, comunidade...

Este manual prevaleceu até ao ano de 1996, altura em que se fez novamente
a reformulagcédo dos manuais da 12 e 22 fases e produziram-se novos manuais para
a 32 fase, editados definitivamente em 1998. Nessa altura, produziu-se um para
lingua intitulado “No Mundo das Palavras”, um para as ciéncias integradas, “No
Mundo das Ciéncias” e um para a matematica, “No Mundo dos Calculos”.
Recorde-se que o ano de 1994 foi o inicio da experiéncia que culminou com a
generalizagdo da EBA, passado de 2 para 3 anos em 1996 e teve como principal
consequéncia o surgimento da disciplina de ciéncias integradas como disciplina
propria. Até entdo, as ciéncias eram trabalhadas na disciplina da Lingua

Portuguesa.
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Com o advento da abordagem Pedagogia do Texto em 1998 — projecto de
formacg&o que visa propor a educacéo basica de qualidade nos Paises do Terceiro
Mundo, sob a tutela do Instituto para o Desenvolvimento e Educacéo de Adultos
(IDEA), com sede principal em Genebra — Suica, representado em Africa e
América Latina pelo Instituto de Pesquisa e Educacéo (IPE), fizeram-se algumas
consideragbes para a melhoria do curriculo e programa de lingua na EBA e

propuseram-se algumas inovacgdes pedagogicas ao entdo sistema de ensino.

Entre as varias inovagdes propostas, constavam as elaboragfes de planos de
estudo especificos para as quatro areas disciplinares, configurando a divisdo da
disciplina de ciéncias integradas em Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais. Essa
especificidade deveria permitir entender e trabalhar a lingua em duas perspectivas
diferentes: a lingua como processo de mediacdo de conhecimentos (integracdo e
transversalidade dos conteudos) e metalinguismo (a lingua como instrumento para

aquisicao dos aspectos micro e macro linguisticos).

A partir do ano lectivo 2002/2003, com a implementacdo do projecto Alfa
Solidéaria, surgiu um manual integrado, intitulado “Viver e Aprender”, composto por
trés volumes, ambos para a 12 fase da EBA. Nao sdo muito evidenciados aqui por
se tratar de produgdo que retrata exclusivamente temas da realidade brasileira. A
titulo de exemplo, no tema “Uma historia de vida”, retrata a historia na primeira
pessoa e faz a comparacao entre as letras de SEABRA e BRASIL; faz referéncia
sobre exploracdo do tema “Quadrilha” que ndo é conhecido como tal em Cabo
verde; referencia ainda a gente do Brasil para explorar os nomes dos aprendizes;
aponta-se os nomes dos jogadores e cantores brasileiros como pessoas famosas;
no tema “Onde eu vivo”, as localidades mencionadas sdo Teresina, Rio Tocatins,
Porto Alegre e Natal. Concluindo, trata-se de um manual produzido para ser
utilizado no Brasil.

Tudo leva crer que no acto de formacgdo, os animadores foram alertados
sobre a sua adaptacao as realidades locais, 0 que ndo deixa de ser mesmo assim,
uma dificuldade de peso, se levarmos em conta o baixo nivel de formacao

académica e pedagogica dos animadores em solucionar esse problema.
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Pensa-se também que os responsaveis desse projecto compartilham dessa
opinido ja que sdo factos e para colmatar essa situacdo, ultimamente os trés
volumes foram fundidos num sé no Brasil, e em Cabo Verde, o mesmo encontra-

se no processo de adaptacdo & realidade local.?

% Nos capitulos da pesquisa e analise de dados encontra-se algumas insuficiéncias da utilizagéo
dos manuais aplicados a realidade cabo-verdiana com temas exclusivos da realidade brasileira.
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CAPITULO 2
2 — Enquadramento tedrico e metodoldgico
2.1 — Suporte tedrico da pesquisa

A teoria de investigacdo enquadra-se neste estudo sob a forma de andlise
epistemoldgico postulado pelos principais percursores da Ciéncia Moderna,
constituindo assim requisitos tedricos basicos e fundamentais para a producdo de
conhecimentos no campo das ciéncias humanas e sociais. Ignorar a importancia
desses pressupostos tedricos para a pesquisa € incentivar a producdo empirica

dos conhecimentos.

Por isso, neste sub — capitulo procura-se discutir duas questdes essenciais,
gue a nosso ver, constituem as bases de compreensdo para a producdo de
conhecimentos no campo das ciéncias sociais e humanas: a Teoria de
Conhecimento e a Psicologia do Desenvolvimento e de Aprendizagem. Procura-se
também apresentar algumas das suas principais caracteristicas que determinam o
processo educativo, seleccionando as contribuicbes que poderdo ser referéncia

importante para a fundamentagéo e compreenséo do presente estudo.

Em termos de teorias de conhecimento, sem descorar a importancia
cronolégica e as contribui¢cdes significativas do desenvolvimento da filosofia que
vai dos pré-socraticos, passando por Sécrates e Platdo até chegar a Aristételes,
pelos percursores da Idade Média como Santo Tomas de Aquino, Santo Agostinho
e Spinoza, e o0 Renascentista como Leonardo da Vinci (...), interessa este quadro
tedrico apresentar em sintese uma andlise da teoria de conhecimento a partir do
surgimento da ciéncia moderna, onde analisa as contribuicbes de F. Bacon, G.
Bachelar, R. Descartes, E. Kant, Hegel e Marx e Engels. Essa opcao tem como
fundamento os pensadores que impulsionaram o aparecimento do objecto de

estudo da filosofia como ciéncia moderna.

Pensa-se que a partir do advento da ciéncia moderna, qualquer producéo
cientifica no campo das ciéncias humanas e ndo so, deve obrigatoriamente ser

fundamentada nos postulados desses teéricos.
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Em termos de Psicologia de Desenvolvimento e Aprendizagem, vai-se
analisar e apresentar as contribuigdes das trés grandes teorias: O interaccionismo
social, sécio-construtivismo e behaviorismo. A op¢ao para as trés grandes teorias
justifica-se por trés razbes fundamentais: 1. pelo facto de ndo ser possivel nem
relevante apresentar neste estudo todas as teorias psicologicas de aprendizagem
por se tratar apenas de um quadro tedrico que fundamenta e analisa este objecto
de estudo 2. Também pelo facto de elas serem as mais discutidas actualmente em
termos de opc¢des para as concepcgdes tedricas de aprendizagem. 3 Ainda porque
estdo intimamente relacionadas com as praticas educativas existentes na EBA
(campo de incidéncia deste estudo). Ndo se quer com isso afirmar que haja
paridade fixa entre determinada abordagem e a respectiva posi¢ao psicologica. O
gue se pretende é enquadrar o estudo feito e analisa-lo tendo em conta as trés

concepcodes psicoldgicas de referéncia.
2.2 - Teoria de Conhecimento.

As contribuicbes de Bacon para andlise deste estudo estao relacionadas com
a postura cientifica que coloca em relacdo a producdo de novos conhecimentos,
rompendo assim com as concepcdes até entdo existentes. Tratando-se o presente
estudo de uma pesquisa qualitativa, um dos aspectos relevantes da contribuigéo
de Bacon consiste na importadncia atribuida a inducdo na producdo de

conhecimentos.

Bacon (S/D), sob forma de aforismo, coloca a necessidade de se escrever
um Novum Organum, o indutivo, 0 qual aumenta o conhecimento por meio da
comprovacao empirica. Para ele, na ciéncia moderna toda afirmacdo deve ser
comprovada para que chegue a ser um novo conhecimento. Os postulados de
Bacon tinham como referéncia a critica do Organum escrita por Aristoteles. Este,
ao acreditar que é a capacidade humana da razdo que permite compreender o
mundo, desenvolveu o seu Organum, partindo da premissa que o ser humano é
capaz de conhecer porque tem um instrumento que € a razdo. A légica ocidental
determinava que a verdade se concebe como a adequacédo entre o predicado (o
que digo) e a realidade (o conceito). Até entdo ndo se questionava sobre os limites
do sujeito que conhece e como conhece, as suas capacidades, seus limites, suas

formas de conhecer, etc.
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Nessa mesma linha de pensamento, este estudo € compativel com os
postulados de Descartes (2002), quando defende que a filosofia deve centrar-se
fundamentalmente no conhecimento, na relagdo entre o sujeito que conhece e o

objecto a ser conhecido.

Descartes coloca a pergunta de como comprovar que uma coisa pode ser
verdade, quer dizer, como € que 0 sujeito esta seguro de que uma verdade é
verdade. Acrescenta ainda que conhecendo a verdade de um conhecimento,
conhece-se também a nio — verdade de tal conhecimento. E importante saber
como determinar que 0 N0sso conhecimento ndo nos engana. Assim ele apresenta
critérios que determinam a verdade do conhecimento. E, unida a esses critérios,
postula uma metodologia para chegar ao conhecimento verdadeiro. Este € o
principal contetdo do Discurso do Método que se encontra resumido em quatro
preceitos a saber: Nao tomar como verdadeiro o que com toda a evidéncia ndo se
reconhece como tal, de maneira tdo clara e distinta que a volta da sua certeza nao
pode caber a menor divida; divisbes de cada uma das dificuldades com que
tropeca a inteligéncia ao investigar a verdade, em tantas partes quantas forem
necessarias para resolvé-las; ordenar os conhecimentos, comecando sempre
pelos mais simples elevando-os gradualmente até se chegar aos mais complexos,
colocando-lhes uma ordem diferente das existentes na natureza; e fazer
enumeracdes tdo completas e generalizadas, assegurando-se de ndo se haver
incorrido em nenhuma omissdo. S&o as largas cadeias de razao necessaria, que
julga, como tal ndo se tomar por verdadeiro o que nao o seja e se guarde a ordem

necessaria para as deducdes.

Em relacdo & contribuicdo hegeliana, este estudo, fundamentado em
pressupostos da Ciéncia Moderna, ndo pode pactuar com o monismo religioso por
Hegel (2002) colocado. Entretanto, é importante para a producdo de novos
conhecimentos compreender a dialéctica dos opostos por ele colocada, quando se

refere ao problema da tese, antitese e sintese.

Um outro aspecto importante em Hegel é a importancia que atribui a histéria
na realizacdo do devir humano. A dialéctica colocada na “Fenomenologia do
Espirito” constitui pensamento universal. Ali, Hegel tentou demonstrar como em

diferentes momentos historicos, o espirito colectivo, sob forma oculta, se vai
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manifestando e se vai constituindo assim como se vai desenvolvendo a esséncia
humano. “O espirito explica-se e desenvolve-se na religido nas artes na ciéncia
nos destinos nos acontecimentos e é isso e ndo a determinagdo natural do povo

gue confere a um povo o seu caracter particular”. (Hegel: 2002).

BN

Esse fendbmeno pode conduzir a consciéncia da existéncia individual em
oposi¢éo ao colectivo e ao poder. Se eu sou senhor é porque tenho o escravo.
Como escravo, 0 tempo e o espirito encarregar-se-do de me arranjar ferramenta

para a minha liberdade a partir do trabalho que exergo na casa do senhor.

Este estudo retoma de Kant (1985) as referéncias que postula em relacéo ao
sujeito que conhece. Kant completa o iniciado por Descartes em relacdo a
importancia dos papeis que cabe ao sujeito que conhece e ao objecto a ser
conhecido. Kant foi muito mais radical ao afirmar que n&o é o objecto em si 0 que
interessa sendo o sujeito. Incluso, o sujeito tem que se conhecer a si mesmo para
poder compreender o objecto. Kant, desde uma perspectiva da razdo, busca
responder como se realiza o conhecimento humano e quais sao os elementos do

sujeito que o permitem conhecer.

Este estudo retoma ainda de Kant a sua atitude revolucionaria face ao papel
da ciéncia em relacdo a metafisica e religido na producdo de conhecimentos,
embora reconhecendo ele mesmo que nem todas as ciéncias podem ser
elaboradas segundo o modelo da fisica e que nem todo o conhecimento deve
seguir o caminho ou modelo da ciéncia. E importante para a ciéncia quando Kant
defende que o conhecimento ja ndo se fundamenta sobre a religido, que coloca o
homem feito a imagem e semelhanca de Deus e o planeta que ele habita como
centro do mundo. Para Kant, a ciéncia moderna deve preocupar-se com O
conhecimento verdadeiro baseado na critica da razdo pura. Para a metafisica e
crencas, Kant defende que em certas verdades, hd uma disposi¢cao natural do ser
humano para responder a essas perguntas, disposicdo que ndo € de caracter

cientifico.

Para os conhecimentos de caracter cientifico, Kant tratou de buscar um
método (causa/efeito) para distinguir um conhecimento puro de um conhecimento

empirico, justificando que toda a mudanca tem que ter uma causa, por isso ha um
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enlace necessario sobre causal/efeito. Para ele, hA um conhecimento a priori
(independente da experiéncia) e um conhecimento posteriori (fundado na
experiéncia) que podem ser chamados de empirico. Os a priori, por sua vez,
podem ser puros aos quais ndo se junta nada do empirico e ndo puro quando s&o
extraidos da experiéncia. Ele toma como exemplo de um conhecimento a priori, as

proposi¢cdes matematicas.

Por dltimo, temos as contribuicbes marxistas para a ciéncia. Essas
contribuicbes sdo compreendidas aqui em relacdo ao papel que cabe a matéria
como objecto de estudo na ciéncia moderna.

Para enquadrar Marx neste estudo, convém recuar um pouco no tempo onde
pode-se encontrar o monismo hegeliano ja referenciado e analisar as
contribuicbes de Spinoza ja que, o materialismo como objecto de conhecimento
apareceu na época medieval com este filosofo. Na tentativa de estabelecer a ética
a partir de axiomas, Spinoza aborda o seu espirito-materialista, postulando o ser
humano como um produto mindsculo, como um acidente no universo limitado,
permanentemente activo, mas que ndo pode conhecer tudo, sempre havera algo
misterioso para ele. Para Spinoza, a relagdo espirito-matéria sdo modalidades do
ser, mas néo opostos. Assim se entende a epistemologia monista que apresenta:
“a) a natureza ou 0 universo é constituido de uma substancia Unica: a matéria
homogénea e em perpetua actividade; b) que o fisico e o psiquico sdo duas das
multiplas propriedades desta substancia material activa e as Unicas acessiveis a
inteligéncia humana; c) que essa inteligéncia, devido a sua propriedade limitada,
ndo pode aprender a matéria de que se origina como uma entidade homogénea
ou continua, mas sob a forma parcial e descontinua dos fenémenos fisicos e

psiquicos”. (Bronckart: 1999).

Apesar de fazer referéncia a matéria, a epistemologia monista de Spinosa é
um monismo espiritualista. E esta € uma das diferencas entre ele e Marx. A
epistemologia monista marxista baseia-se em materialismo historico. E, € nessa
perspectiva que este estudo analisa as contribuicbes marxistas: em ciéncias
sociais e humanas, o ser humano s6 é compreendido se for analisado do ponto de

vista da matéria e na perspectiva histérico-cultural.
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Marx propde uma maneira diferente para compreender a ciéncia. Marx é
também um materialista, mas dum materialismo histérico. Para Marx a ciéncia
social e humana deve basear-se em pressupostos que caracterizam o ser humano
para sempre. O ser humano é um ser constituido no tempo. E, tratando-se de um
ser que evolui historicamente, ndo pode haver caracteristicas Unicas que definem
o ser humano. A ciéncia humana, como define Bronckart (1999), tem que ser
entendida a partir da analise do processo de hominizacdo enquadrado na
problematica aberta pela “Fenomenologia do Espirito” de Hegel da qual conserva
a demonstracdo do caracter fundamentalmente dialéctico do desenvolvimento da
actividade do psiquismo humano. Para Marx, o ser humano ndo pode ser
compreendido fora da histéria. A natureza humana é a sintese de todas as
caracteristicas que podemos encontrar no ser humano. Do mais antigo ao mais
recente e assim o ser humano se constitui na histéria e por isso ndo pode haver
caracteristicas humanas Unicas e iguais. O desenvolvimento humano deve ser

analisado historicamente.

O Capital" foi a suprema conquista de Marx, o centro da obra de sua vida.
Antes de Marx, alguns pensadores econOmicos haviam captado um ou outro
aspecto do funcionamento do capitalismo. Marx procurou entendé-lo como um
todo. Coerente com o método de analise e concepcédo de historia, Marx analisou o
capitalismo ndo como o fim da histéria, como a forma de sociedade
correspondente a natureza humana, mas como um modo de produgéo

historicamente transitorio cujas contradi¢des internas o levariam a queda.

A teoria valor — trabalho constitui a pedra angular do capitalismo marxista.
Nesta obra discute-se a teoria do modo de producdo, segundo a qual os
excedentes (lucro) deveriam ser melhor repartidos no seio do grupo envolvente,
porque, se de um lado, temos as condicbes de producdo (matéria prima, salarios,
maquinarias, tecnologias, etc.), do outro, temos a forca de producdo
(trabalhadores) sem os quais ndo € possivel ter matéria transformada. Alias, os
excedentes de produgdo poderiam aumentar se fosse estimulado a forca de
producédo e vice-versa. Assim, a concorréncia da lugar também a uma tendéncia
para uma queda na taxa de lucro, que é a causa fundamental das crises que

afligem regularmente o sistema capitalista. Por outro lado, se as condi¢gbes de
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producéo (o capital) ndo satisfazerem as exigéncias das forcas de producao, estes
podem reivindicar os seus direitos e ali podem conquistar a igualdade na divisdo
dos lucros que bem merecem. Portanto, a fonte dos lucros é a mais valia criada
pelos operadores sobre 0s quais o capitalismo, enquanto um sistema econémico,

se apoia. De forma resumida é esta a tese do Capital.

Além do Capital, as Teses sobre Feuerbach, escritas por Marx na primavera
de 1845, publicadas pela primeira vez por Engels, em 1888, como apéndice a
edicdo em livro da sua obra Ludwig Feuerbach e o Fim da Filosofia Alema

Classica, constituem a referéncia que se faz a Engels neste capitulo.

A Tese sobre a Feuerbach apresentada em 11 preceitos, representa um
marco historico importante na filosofia alem& e de uma forma geral de toda a

filosofia ocidental.

Com essas verdadeiras revolugbes levadas a cabo pelos principais
percursores da era da ciéncia moderna, passou-se a aprofundar melhor a relacado
entre sujeito e objecto na criacdo de conhecimento, assunto esse que continuara

ser aprofundado nos sub-capitulos seguintes.
2.3 - Psicologias do desenvolvimento e aprendizagem

Em termos de psicologia de desenvolvimento e aprendizagem, sem descorar
as varias correntes psicolégicas que actuam nesse campo, este estudo vai
analisar apenas as contribuig6es do interaccionismo social, sécio-construtivismo e
behaviorismo. A op¢ao por essas trés correntes tem a ver com as suas influéncias
directas ou indirectas no processo ensino-aprendizagem, cujo estudo que se
efectua, centralizado na analise dos diferentes procedimentos e métodos na EBA,

nao foge a regra.
2.3.1 - Fundamentos soécio-interacionistas

Quando se fala do sdcio-interacionismo, ou interaccionismo social, 0 nosso
pensamento € guiado logo para o seu percursor S. L. Vygotsky. No entanto, sem
guerer insinuar o rompimento de pensamentos entre esses dois autores, mas sim
compreendendo que ha uma continuidade entre 0s seus pensamentos, pela

bibliografia consultada, € em Bornckart (1999) que se compreende melhor os
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postulados sdcio-interaccionistas, em relacdo a sua posicdo epistemoldgica. De

acordo com este autor,

A expressdo interaccionismo social designa uma posicao
epistemologica geral, na qual podem ser reconhecidas diversas correntes
da filosofia e das ciéncias humanas. ... Essas correntes tém em comum o
facto de aderir & tese de que as propriedades especificas das condutas
humanas sé@o o resultado de um processo de socializagdo, possibilitado
especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos

semioticos. (idem: 21).

Para este autor, o posicionamento do interaccionismo social face a
psicologia cognitivista e behaviorista, fundamenta-se no seguinte argumento: para
além do potencial biolégico (configuragdo do potencial genético no ser vivo) o
humano é um ser historico-cultural (desenvolve as capacidades de pensamento e

de consciéncia), Sendo assim,

A posicgéo interaccionista implica, por tanto, a ideia de que € ilusério
tentar interpretar as condutas humanas em sua especificidade, seja por
referéncia directa as propriedades do substrato neurobiolégico humano
(direccé@o tomada pelo cognitivismo e pelas neurociéncias), seja como o
resultado da acumulacdo de aprendizagens condicionadas pelas
restricbes de um meio preexistente (tese fundadora do behaviorismo).
(Ibidem: P. 21/22).

Em relacdo ao processo socio-histérico de hominizagdo (processo de
evolucdo fisica e intelectual do homem, desde a sua origem primata até ao

estadio do desenvolvimento actual),

O interaccionismo inscreve-se na problemética aberta pela
Phénoménologie de L’spirit, de Hegel ... caracter fundamentalmente
dialéctico do desenvolvimento da actividade e do psiquismo humano. Ele
integra “ a virada de perspectiva” introduzida por Marx e Engels e, em
particular, a importancia dada, nas théses sur Feuerback, em algumas
passagens do Capital e dos Grundisse e na dialectique de la nature, ao
papel gque os instrumentos, a linguagem e o trabalho (ou a cooperagéo
social) desempenham na construgdo da consciéncia. O interaccionismo
também é compativel com algumas posicdes posteriormente sustentadas
pela corrente neokantiana ... encontra-se revitalizada pelas contribui¢cdes

mais recentes da antropologia (Leroi-Gourhan, 1964), da
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No campo da

forma:

Em relacdo

socioantropologia (Morin, 1987) e, sobretudo, como veremos mais adiante,
pelas abordagens sociofiloséficas de Habermas (1987) e de Ricoeur
(1986). (Ibidem: p.22/23).

sociologia, o interaccionismo social posiciona-se da seguinte

Para a andlise das estruturas e dos modos de funcionamento
sociais, 0 interaccionismo realimenta-se na teoria original dos factos
sociais elaborado por Durkheim, em particular na articulacdo que propde
entre representacdes colectivas, sociais e individuais (1898); e nutre-se,
consequentemente, em trabalhos de sociologia e de psicossociologia que
se inscrevem nessa linha (Bourdieu, 1980; Moscovici, 1961) (Ibidem. P.
23).

aos sistemas semidticos, numa primeira analise o

interaccionismo procurou aproveitar-se das descri¢cdes e das unidades linguisticas

naturais. Mas por

estes serem fundados e postulados pelos fundadores (ou

behavioristas ou neonativistas), o que os impede de considerar os factos da

linguagem como tragos de condutas humanas socialmente contextualizadas,

Em relacdo a

E entdo as abordagens que integram essas dimensées
psicossociais que o interaccionismo se refere, de preferéncia. Aos
recentes trabalhos centrados nas interac¢des verbais (para uma sintese,
cf. Vion, 1992) e, sobretudo, a andlise dos géneros e tipos textuais
proveniente de Bakhtin (1978; 1984) e a analise das formacdes sociais
elaborada por Foucault (1969), proposi¢cfes entre formas de vida e jogos
de linguagem desenvolvida pelo segundo Wittgenstein (1961; 1957) ... na
andlise saussureana do arbitrario radical do signo (1916), que constitui
uma contribuigdo tedrica essencial para a compreensdo do estatuto das
relacdes de interdependéncia entre a linguagem, as linguas e o

pensamento humano. (Ilbidem: m.p.).

psicologia de desenvolvimento e aprendizagem, referindo-se

“(a pessoa dotada de capacidades psiquicas)”, para 0 interaccionismo, como

referiu Bronckart,

(1999), mesmo conhecendo pormenorizadamente as trés

principais obras de Piaget, as obras dos percursores que evidenciam o papel

decisivo das condi¢cBes e das intervencdes sociais na formacgéo das capacidades

cognitivas da crianca, “...é sobretudo a obra de Vygotsky que constitui o
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fundamento mais radical do interaccionismo em psicologia e é entdo a ela que se

articula mais claramente a nossa propria abordagem”. (Ibidem: P. 24).

Em relacéo a influéncia da teoria sécio-interacionista para a aprendizagem,
esta concepcdo postula que a aprendizagem se efectiva em contextos
interactivos (sujeito/meio) mediados pelos instrumentos, neste caso 0s simbolos
e 0s signos linguisticos. Esta teoria considera o individuo como resultado de um
processo socio-historico, bioldgico e cultural. Fundamenta a sua ideia de que as
funcBes psicolégicas superiores (por ex. percepcgdo, atencdo, inteligéncia,
pensamento, processo de analise/sintese, reflexdo...) sdo construidas ao longo
da historia social e cultural do homem na sua relagdo com o mundo. Essas
funcbes referem-se a processos voluntarios, ac¢bes conscientes, mecanismos
intencionais e dependem de processos de aprendizagem organizado. O cérebro é
a base bioldgica e as suas peculiaridades definem limites e possibilidades para o
desenvolvimento humano que se desenvolve em interaccdo com 0s contextos

sécio-cultural e histdrico.
2.3.2 — Fundamentos socio-construtivistas

O socio-construtivismo baseia-se fundamentalmente nos fundamentos da
epistemologia genética piagetiana. Surgiu como uma forma de sintese
reformadora as duas correntes psicolégicas opostas que reinavam entdo na

Europa nas décadas de 30 e 40: O Empirismo e o Racionalismo.

A corrente empirista defendia que todo o conhecimento provém de uma
informacdo sensorial, isto é, “Nada h& na inteligéncia, sem que tenha antes
passado pelos sentidos” Aristételes, (apud. Assis: 2001). Sendo assim, tratava-se

de pensar no sujeito como um depdsito de conhecimentos.

A corrente racionalista defendia o inatismo. O ser humano ja nasce com o
conhecimento. Todo o processo de aquisicdo baseia-se no reconhecimento. As
“ideias inatas” ou conceito “a priori” sdo anteriores a experiéncia, que lhes propicia
apenas a oportunidade de se manifestarem. Sendo assim, o raciocinio dedutivo é

o melhor meio para se chegar a verdade.
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Contrastando essas duas correntes, encontramos 0s postulados sécio-

construtivistas, alegando que:

A possibilidade de conhecer ndo é formada no psiquismo humano
nem na possibilidade intuitiva, mas sim na interac¢éo do individuo com o
meio. A estrutura do sujeito ndo é inapta, simplesmente o sujeito nasce
com a faculdade natural (a mente) que vai-se desenvolvendo consoante
interage com o meio ambiente circundante e lhe permite depois
compreender o mundo que o rodeia. O individuo é sujeito do seu proprio
conhecimento. A estrutura do sujeito interage com estrutura do objecto a
ser conhecido; a partir dai 0 objecto passa a ser incorporado pelo sujeito.
O acto de conhecimento acontece por meio de conflitos cognitivos. E a
partir desse conflito desencadeado, segundo Piaget, que o sujeito toma
consciéncia e lhe possibilita conhecer objectos. Ndo é devido a uma
progressdo hereditaria, nem da intuicdo empirica, mas sim pelo processo
de equilibracdo. A partir disso, a crianca encontra a maneira nova de

reorganizar os dados da realidade e compreendé-los. (Assis: 2001).

Todo o interesse epistemoldgico socio-construtivista baseia-se na tentativa
de explicar como se processa a aquisicdo de conhecimento no ser humano. No
acto de conhecer, o0 objecto do conhecimento € assimilado as estruturas do sujeito
que se acomodam &s sua peculiaridades para poder incorpora-lo. “Para a teoria
piagetiana, a génese da estrutura mental efectua-se segundo um processo de
equilibracdo progressiva, mediada pela assimilacdo e pela acomodacéo”. (Murta,
et al: 2001).

Para a psicologia genética, o processo de desenvolvimento mental na crianca

efectiva-se logo nos primeiros momentos das suas vidas.

Durante os primeiros anos de vida, ja se formam os instrumentos
intelectuais elementares, da mesma forma que as categorias fundamentais
da consciéncia” “o desenvolvimento das actividades intelectuais e
afectivas é resultante de trés grupos de factores: 1. maturacdo do
equipamento sensério-motor e dos mecanismos reguladores. 2.
Informacgdo fornecida pelo meio fisico e social (as interac¢des sociais
evoluem do contdgio emocional até & comunicacdo propriamente dita; 3.
Actividade espontdnea da criangca assegurando a adaptacdo continua de

um organismo em crescimento, as modifica¢cdes do meio. (Ibidem: p. 31).
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Para a corrente construtivista, no processo de constru¢éo, os conhecimentos

séo oriundos de trés fontes principais:

- Conhecimento fisico — accbes sobre o0s objectos e propriedades dos
objectos: cor, forma, texturas, abstraccdo empirica e processos de descoberta

gue tém a fonte nos objectos.

- Conhecimento légico matemético — coordenacdo das acg¢des sobre os
objectos. A abstraccao reflexiva e o processo de invencéo tém fonte na mente do

sujeito.

- Conhecimento social — arbitrario, convencional, proveniente das pessoas

desse meio (conhecimento social).

Para promover o processo de compreensdo por parte de quem conhece,
esses conhecimentos sdo adquiridos a partir de 4 processos de abstraccao e
construgdo de conhecimento: abstraccdo empirica, reflexiva ou reflexionante,

pseudo — empirica e reflectida.

Abstraccdo empirica existe em todos os niveis. E o processo de retirada de
informacdes dos objectos ou das acgbes do sujeito sobre as caracteristicas
materiais dos objectos ou actos observaveis. Essa abstraccdo tem as seguintes
caracteristicas: procede de actos observaveis perceptiveis, € uma espécie de
operagdo em grau elementar porque escolhe uns dados em detrimento de outros,
as formas sdo moldadas sobre conteddos e estes sobre a experiéncia, a
generalizagdo é apenas extensiva (encontrar em novos objectos uma propriedade

ja existente, semelhante ou que foi abstraido de outros objectos).

Abstraccdo reflexiva ou reflexionante € um dos motores gerais do
desenvolvimento. Também existe em todos o0s niveis e permite retirar as
informacdes das coordenacfes das ac¢cbes do sujeito sobre os objectos, porém,
permanece inconsciente. Essa abstrac¢do apresenta as seguintes caracteristicas:
- € 0 processo da passagem da accao a representacdo, das accdes sucessivas a
sua representacdo mental, de um movimento a um inicio da conceitualizacéo; é a

reconstituicdo das sequéncias de accgoes.
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Abstraccao pseudo — empirica, € o processo de retirada das informacdes das
coordenacOes das accOes que modificam os objectos, enriquecendo as suas

propriedades.

Abstraccdo reflectida, o processo torna-se consciente. E a fase do
conhecimento racional. E a fase de generalizacio das conclusées. E a Ultima fase

do conhecimento.

Um outro aspecto importante na psicologia sécio-construtivista é o paralelo

feito entre os estagios de desenvolvimento cognitivo e o afecto.

Nessa comparagdo, queremos destacar 0 seu questionamento
referente a busca do correspondente afectivo, no que diz respeito a
conservagdo no campo cognitivo e, consequentemente, a reversibilidade.
Piaget encontra esse paralelo em uma sec¢do muito particular da vida
afectiva: o juizo moral. Os valores morais necessitam da propria
conservacéo para a sua existéncia. E nesse sentido que a area do juizo
moral é considerada como a de exceléncia para o estudo da articulagédo

entre o afecto e a cognic¢do. (Murta: 2001, P. 55).

Precisamente, o0s estagios de desenvolvimento constituem fontes de

incidéncia das principais criticas feitas ao sécio-construtivismo. Nesse sentido,

Por necessidade cientifica, Piaget se utiliza de trés métodos
complementares para suas exploracdes em epistemologia genética: a
andlise formalizante (destinada a investigar problemas de estrutura formal
dos conhecimento e a validade dos sistemas por ela constituidos); a
andlise psicogenética (para investigar os estadios de conhecimentos em
niveis sucessivos bem como 0s mecanismos de passagem entre um e
outro); e o método historico critico (reconstituicdo da histéria da ciéncia
pela andlise dos processo que conduzem de um nivel de conhecimento a
outro)". (Queirds: 2000).

Para justificar a relacdo entre aquisicdo e 0s estagios de desenvolvimento
cognitivo, Piaget utilizou a observacao e o didlogo com criancas de 5 e 8 anos de
idade, onde acabou por concluir que as questdes que os de 8 anos conseguiam

responder, os de 5 respondiam errado.
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Na tentativa de entender o porqué das criancas de 5 anos ndo conseguirem
responder como os de 8, Piaget acabou por concluir que a aquisicdo de

conhecimento se da consoante o desenvolvimento etario das mesmas.

Por ultimo, convém realcar a importadncia dos jogos para a teoria de
desenvolvimento socio-construtivista. O jogo de regras mereceu atencdo de
Piaget em trés das suas obras: O juizo moral na Crianca (1932), A formacéo do

Simbolo na Crianca (1946) e As Formas Elementares da Dialéctica (1980).

Para os seguidores do socio-construtivismo (Queirds, Assis, Macedo,
Ortega, Barone, entre outros) Os jogos constituem uma espécie de suporte ao
desenvolvimento intelectual da crianga. Inclusive, relacionam, assim como Piaget,

determinados jogos para determinados estadios de desenvolvimento.

Na obra “a Formacao do Simbolo na Crianca”, Piaget (1946/1975)
propds em relacdo ao jogo, uma classificacdo que leva em conta a
perspectiva estrutural e psicogenética: (1) Jogos de Exercicio (entre 0 a 2
anos) que caracteriza a actividade ludica da crianca no periodo sensorio-
motor... (2) Jogos simbdlicos (entre 3 a 6 anos) — que sao tipicos da
actividade ludica da crianga no periodo pré-operatério... (3) Jogos de
Regras. Que caracterizam a actividade lidica da crianca no periodo
operatério, que se inicia entre 7e 8 anos ...(4) Jogos de Construgdo, que
ndo correspondem a nenhuma fase de desenvolvimento e ndo sédo
caracteristicos de nenhuma idade especifica com os demais tipos de

jogos. (Ortega et alli: 2000).

E, se notarmos bem no extracto supracitado, podemos concluir que, apesar
de haver relacdo faixa etaria/determinados tipos de jogos, 0s jogos excedem 0s
estagios de desenvolvimento. Os jogos de construgdo ndo apresentam qualquer

limite etario para a sua pratica.

Finalmente, na obra As Formas Elementares da Dialéctica, Piaget
(1980/1996) investigou, com a colaboracdo de varios pesquisadores, a
formacdo do pensamento dialéctico partindo de varios situacdes
experimentais, algumas delas caracterizadas por diferentes jogos de
regras (“Cara a Cara”, “Xadrez Simplificado”, “Reversi”, Batalha Naval,

entre outros). (Ibidem: P 76).
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2.3.3 — Fundamentos behavioristas®*

A psicologia behaviorista teve origem em Pavlov. A psicologia pavloviana, em
termos de andlise de comportamento, € conhecido actualmente como
comportamento respondente. A teoria foi implantada a partir de experiéncia feitas

em laboratério, utilizando alguns animais.

O estudo do comportamento iniciou-se com a psicologia experimental de
Watson em 1904. Essa concepg¢do baseava os seus estudos no processo de

estimulo — resposta.

Tempo depois, fundamentado nos estudos de watson, Pavlov aprofunda os
estudos sobre o processo estimulo — resposta e prop0s a teoria pavloviana ou
Classica, que se baseava no reflexo condicionado, posteriormente como

condicionamento reflexo, hoje conhecido como o condicionamento respondente.

Em 1930, a teoria condutista, nome dado ao behaviorista até entdo, passou
por grande revolugdo com Skinner. Este, baseado nos estudos de Pavlov, muda o
objecto de estudo da citada teoria e a reformula, denominando-a de Teoria
Behaviorista. Assim, Skinner demonstrou que ha um outro paradigma nessa teoria
gue se intitula de condicionamento operante. O condicionamento operante
diferencia-se do respondente através da reformulacdo do conceito de estimulo e
resposta. Alem do mais, no behaviorismo a analise do comportamento passou a
ser a maneira de trabalhar com a realidade, de produzir, analisar e tratar as
informagdes produzidas. Por isso foi desenvolvida uma metodologia de trabalho

gue consiste na discussao sobre analise de comportamento.

O condicionamento operante defendido por Skinner tem uma concepgéo
diferente do estimulo resposta proposto na teoria classica pavloviana, o
respondente. O condicionamento operante aponta para uma alteracdo ambiental
cujo estimulo é o reforco positivo. Portanto, ndo ha estimulo como provocador de
resposta, ja que ele pode ocorrer na relacdo organica ambiental, intitulada

consequéncia de resposta.

21 Resumo da obra Skinner, B. F., Tecnologia do Ensino, editora de Universidade de S. Paulo,
1972, capitulo IX, P. 217 a 248.
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Antes do condicionamento operante, toda e qualquer alteracdo do ambiente
era considerado resposta. Com o0 operante, a resposta € qualquer acgcdo do
organismo do individuo capaz de provocar alteracdo no ambiente a partir da

interaccao entre o individuo e o ambiente.

Nesta perspectiva, Skinner propés que a Andlise do Comportamento seja
uma metodologia que se baseie na analise funcional da interac¢do do individuo

com o ambiente.

Ele partiu do pressuposto que a interac¢cao do individuo com o ambiente ja
existe. Resta analisar como esse processo se da no individuo com o meio. Com a
pesquisa, essa mudanca passou a exigir a demonstracdo da funcionalidade dos

estimulos.

A Analise do Comportamento consiste numa andlise funcional da
contingéncia: analisar, propor, dispor, para que o comportamento desejado do

aluno ocorra. O comportamento s6 ocorre quando a resposta é satisfatoria.

A contingéncia ocorre numa tripla forma: antecedente/resposta e

consequente da emisséo da resposta a partir da causa.

Antecedente constitui a heranca biol6gica e genética. Na perspectiva
Skinneana, esta questdo denomina-se historia de vida. Ha que analisa-lo com um
tempo consideravel e de muita observagéo para que se possa saber o que esta a

acontecer. Isto ajuda a compreender as diferentes formas de reac¢do humana.

A Andlise do Comportamento pressupde que a histéria de vida seja funcional
para diferentes individuos e ndo para todos os individuos. Por isso, ela é
fundamental para a analise das interaccbes e de propostas para mudancas

convenientes caso seja necessario.

A resposta consequente provoca alteracfes no ambiente. Elas comecam a
ser fiscalizadas dependendo do tipo de reforco e de situagdo onde acontecem. Por
isso, temos respostas com determinadas consequéncias e as que nao tém. As que
ndo tém consequéncias, sdo respostas erradas, sendo assim, ndo sao objecto de
analise. Para a analise de comportamento, sé as respostas certas sao objecto de

pesquisa e de analise.
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Na perspectiva Skinneana, a metodologia de AC parte do pressuposto de que
os factos das ciéncias sdo determinados. Se ndo sdo determinados, ndo €

necessario colocé-los a prova, portanto, ndo vale a pena serem pesquisados.
A andlise de comportamento propde quatro fases:

1 — Generalizacdo — etapa onde o individuo € capaz de identificar as
caracteristicas semelhantes de diferentes objectos do mesmo género. Para
Skinner, a média estatistica ndo interessa porque ela ndo consegue individualizar
as caracteristicas pessoais. Em vez disso, ele propde acabar com essa
probabilidade e analisar o individuo numa dada situacdo e comportamento com

esse mesmo individuo em varias situag6es diferentes.

2 — Variabilidade — a segunda deriva da primeira questdo. Em vez da média,
Skinner opta por desvio padréo ou efeito de variabilidade. Todo o individuo parte
de um ponto A e chega a um ponto B. S0 isso permite conhecer a histéria de vida
desse individuo.

3 — Procedimento do abismo visual; no¢do de controlo. — Skinner entende
controlo como explicagdo adequada a um determinado fendmeno que tem controlo
sobre o mesmo objecto. Ali, aparece o contra controlo (derivadas da nogao
proxima de submisséo, por exemplo, controlo as manifestacées de massa) e auto
controlo (mais conceptual do que as possibilidades concretas). Ele propde
geragdo de individuos autonomos, controlados mas absolutamente
independentes. Individuos conscientes capazes de escrever as suas proprias
historias.

4 — Teoria de Skinner — Para este tedrico, ndo existe a teoria verdadeira e
falsa. Portanto, se a teoria permite entender os conhecimentos mais gerais e mais
amplos devemos generaliza-los. Se permitirem funcionalidades, ndo h& problema,

tornam 0s nossos conhecimentos mais funcionais, mais generalizados e fiéis.

Em termos das contribuicbes behavioristas para o0 processo ensino-
aprendizagem, a teoria Skinneana defende que o sistema educativo consiste em
inculcar nas pessoas bons habitos, de modo a torna-las em individuos mais

confiantes, isto é, o sistema educativo deve basear-se no comprometimento do
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professor com a aprendizagem do aluno de modo a fazer com que esse mude de

um ponto A para um ponto B.
2.4 - Referencial tedrico de andlise.

Este referencial tedrico de andlise as diferentes concepcdes e métodos
para a producdo da escrita vai ser apresentado em seis itens que se julga serem
determinantes para a compreensdo deste estudo: 1) A importancia da pesquisa
para a melhoria de qualidade do processo educativo; 2) O papel do texto e da
linguagem escrita na apropriacdo de diferentes conhecimentos; 3) A importancia
do texto como unidade basica de manifestacdo humana; 4) A sequencializacdo
dos conteudos curriculares nos textos escritos; 5) A importancia dos conceitos
cientificos na validacdo dos conhecimentos tratados na producdo textual; 6) a

interdisciplinaridade.

Pesquisar o ensino-aprendizagem da escrita nas probleméaticas da EBA, é
contribuir para a criagdo de uma ferramenta didactico pedagégico que permita ao
adulto apropriar e divulgar os conhecimentos verbais produzidos e saber utiliza-los
eficazmente para comunicar de forma consciente no espaco da classe, da familia,
da comunidade, do pais e do mundo em geral. A escrita € uma das ferramentas
basicas indispenséaveis para a apropriacao da lingua e de todas as outras areas de
saber.

O referencial teérico deste estudo baseia-se na analise do processo ensino-
aprendizagem da escrita a luz dos estudos sécio-interacionistas de apropriacao
de conhecimentos. J& que, na Optica do interaccionismo social,

A linguagem escrita obriga (...) actuar de um modo mais
intelectual...exige, inclusive, para o seu desenvolvimento minimo, um
alto grau de abstrac¢do. Se trata de uma linguagem sem entoacdo, sem
expressividade, sem nada do seu aspecto sonoro. E uma linguagem que
esta no pensamento, nas ideias, mas uma linguagem que carece do

rasgo mais importante da linguagem oral. (Vygotsky: 1998).%

?2 . Traduzido do Espanhol “...el lenguaje escrito obliga al nifio actuar de un modo mas

intelectual...exige incluso para su desarrollo minimo un alto grado de abstraccién. Se trata de un

lenguaje sin entonacion, sin expresividad, sin nada de su aspecto sonoro. Es un lenguaje en el
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Apesar de exigir um alto grau de abstrac¢do e actuacdo de um modo mais
intelectual, a linguagem escrita carece de motivacao para a crianga assim como o
ensino de gramatica. Para Vygotsky, (1998), essas duas actividades ndo séo
motivadoras porque ndo trazem nada de novo para a crianga. Pelo contréario, a
linguagem oral € muito estimuladora para ela, uma vez que as diversas situacoes
de comunicacdo que ela enfrenta e tem como desafio em presenca no seu
guotidiano estimula-a a estar sempre em busca da constante descoberta das
regras para interagir com o seu grupo de referencia. Neste sentido, este estudo é
compativel com a tese do interaccionismo socio-discursivo ja que este defende
gue “ a accao constitui o resultado da apropriagéo, pelo organismo humano, das

propriedades da actividade social mediada pela linguagem”. (Bronckart: 1999).

Em relacdo ao posicionamento de apropriagdo da escrita no campo de
linguagem, de acordo com Vygotsky, (1998), a linguagem escrita é a ultima fase
da apropriacdo da lingua. Primeiro encontra-se o que ele denomina de linguagem
exterior, factor pelo qual se cria a linguagem interior, dado ao processo de
internalizacdo; depois, a linguagem oral e s6 muito mais tarde aparece a

linguagem escrita.

Tratando esta dissertacdo de fazer a analise de diferentes concepcdes para
as producdes escritas, este quadro referencial € compativel com os percursores
da linguistica textual (Bakhtin, Benveniste, ...) e de uma forma geral, com todos
aqueles que privilegiam a importancia do texto para a apropriacdo de
conhecimentos (Ricoeur, Bronkcart, Mugrabi, Koch...). A tese central que sustenta
esta posicdo é que “os textos sao produtos da actividade humana e, como tais, ...
estdo articulados as necessidades, aos interesses e as condicdes de
funcionamento das formacdes sociais, no seio das quais sdo produzidos”.
(Bronckatr: 1999). Sendo assim, esta dissertacdo € compativel com a seguinte
afirmacao:

Onde nao ha texto ndo ha também objecto de estudo nem de

pensamento (...). Onde o homem ¢é estudado fora do texto e

pensamiento, en las ideas, pero un lenguaje que carece del rasgo més importante del lenguaje

oral...”
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independentemente do texto, ndo se trata mais de ciéncias humanas, mas
de anatomia, de fisiologia humana, etc." Acrescenta ainda que “... o texto
constitui um filtro por meio do qual os sujeitos interpretam e compreendam
as acc¢des humanas, os fenémenos fisicos e sociais, as mdltiplas facetas

da cultura na qual estéo inseridos... Bakhtin: 1992, (Apud, Mugrabi: 2002,
p.7)

Considerando que o texto constitui a unidade basica de comunicagéo
humana e o processo pelo qual se veicula todas as informacdes de que a
humanidade precisa para resolver as diversas situagbes de comunicacdo no
quotidiano, este estudo analisa o capitulo 3° e 4° de Bronckart, (1999). No
Capitulo trés: “As CondicBes de Producgdo Textual” analisa a relacdo estabelecida
sobre o linguistico e o tematico na composicdo da unidade textual e
principalmente o papel atribuido a situacdo de producéo textual, e no capitulo 4:
“Visdo de Conjunto” constitui um exemplo evidente de como fazer a analise de
uma producéo escrita. Ainda este estudo analisa os problemas de linguistica geral
de Benveniste, (1988); Marxismo e filosofia de linguagem de Bakhtin, (1995), “Da
Hermenéutica dos Textos a Hermenéutica da Accdo” de Ricoeur (2004), com
particularidade para as questdes levantadas sobre o que € um texto; e o “Cours de
Linguistique Générale” de Saussure, (1979), com particularidade a relacdo e a

importancia estabelecida entre a linguagem oral e escrita.

Na analise textual, o presente estudo leva em consideracdo a
sequencializacdo e progressdao de conhecimentos demonstrados nos textos
produzidos, partindo do citado: “Ensinar uma crian¢a o que ela ndo tem dispositivo
para aprender € tdo inutil como ensina-la aquilo que é capaz de realizar por si

mesma” (Vygotsky: 1998).

Acrescentando, “0 ensino-aprendizagem seria perfeitamente inutil se ele so
pudesse utilizar o que ja se tornou maduro no desenvolvimento; se ele ndo fosse

por si mesmo a fonte de desenvolvimento, a fonte do novo”. (Idem: 1991).

As duas citagdes acima mencionadas permitem de facto compreender que
no processo de apropriacdo de conhecimentos, ha que ter em conta a progressao
dos conteudos curriculares. Nao se deve repetir e também h& que dar primazia

para que essa apropriacao seja sempre acompanhada de algo de novo.

69



Em termos de andlise de conceitos nas producles escritas, o presente
trabalho analisa até que ponto as diferentes abordagens dao primazia a utilizacao

de conceitos cientificos, os conceitos:

Tém, além do mais, um significado tedrico muito importante, ja que a
investigacdo do desenvolvimento dos conceitos cientificos, o0 mesmo que
dizer, verdadeiros, nos pode permitir descobrir as regularidades mais
profundas, mais fundamentais de qualquer processo de formacgdo dos

conceitos em geral”.? (Idem: 1978).

Os conceitos sao analisados do ponto de vista da sua importancia nos textos
trabalhados. Este referencial de andlise defende que os conhecimentos das
especificidades do labor escolar devem sair daquilo que Vygotsky denomina de
conceitos quotidianos e chegar a um nivel de conhecimento mais elaborado que
sdo os conhecimentos verdadeiros. Nao obstante, € necessario observar o
desenvolvimento nos aprendizes que os leva a um grau de abstraccdo mais
elevado. Em poucas palavras, € analisar até que ponto as producfes escritas
orientadas pelas diferentes abordagens permitem criar situagcbes que actuam

sobre o ambiente do aprendiz e o fazem mudar.

Fundamentando a analise da producdo escrita em termos interdisciplinares,
diria que qualquer accao da producao escrita, tem na sua esséncia 0s conteudos
linguisticos que s&o instrumentos que permitem a sistematizagdo dos contetdos e
lhes ddo uma arquitectura interna coerente do texto (recurso as palavras, as
situacOes anafdricas, aos sinais de pontuacao, a sistematizacdo dos paragrafos, a
semantica, a morfologia e sintaxe a sequéncia do temal/rema, etc.), e 0s
conteudos tematicos, que é a sumula da existéncia que justifica a escrita (quando
se escreve pressupde-se normalmente comunicar algo). Por isso, este referencial

tedrico analisa o principio da interdisciplinaridade na produgéo escrita ja que,

O texto é a unidade essencial do processo ensino-aprendizagem e a
interdisciplinaridade é atribuido um papel de destaque na contextualizagdo
e integracdo dos saberes. ... Neste sentido, tanto o texto como a pratica

interdisciplinar sdo vistos como elementos facilitadores da organizacdo do

3 IDEM — “...Tiene, ademas, un significado teérico muy importante, ya que la investigacion del
desarrollo de los conceptos cientificos, es decir, de los conceptos auténticos, verdaderos, nos
puede permitir descubrir las regularidades mas profundas, mas fundamentales de cualquier
proceso de formacion de los conceptos en general”.
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saber disperso e compartimentado, tornando visiveis as interac¢des entre
as disciplinas”. (Mugrabi & Cota: 2002).

Essa compatibilidade entre o texto e a interdisciplinaridade favorece uma
analise integral das producdes. Sendo assim, o processo interdisciplinar de
analise das diferentes produc¢des escritas é entendido

Como sendo a interpenetragdo indispensavel de diferentes
disciplinas e consequentemente de conhecimentos, de métodos, de
contetdos de verdades relativas que, uma vez interligados uns com os
outros, podem desembocar em um saber mais completo e mais complexo
Faundez: 1991: 138. (Apud: Cota & Mugrabi: 2002).

Em relagdo a sua importancia para o processo educativo, e para a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, de acordo com Pereira, (2001) “Na
escola, a interdisciplinaridade — conceito que resume a prética de interac¢ao entre
0s componentes do curriculo — € uma estratégia pedagdgica que assegura aos

alunos a compreenséao dos fendmenos naturais e sociais”.

Sendo assim,

Uma metodologia interdisciplinar exige, por isso, uma reflexdo mais
profunda dos conceitos de ciéncias e de filosofia. ... O enfoque
interdisciplinar € decisivo para uma nova interpretacdo da realidade..., que
substitui a concepcéo fragmentaria do conhecimento pela visao holistica do
ser humano no mundo, reflectindo no comprometimento do individuo com o

futuro dessa realidade”. (Tristdo: 2002)

Para concluir este referencial tedérico, convém destacar a diferenga, mesmo
substancial, entre a leitura e escrita de um modo geral e da apropriacdo da escrita
em si, de um modo particular: “Ter-se apropriado da escrita € diferente de ter
aprendido a ler e a escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir uma
tecnologia, a de codificar e descodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é
tornar a escrita “propria, ou seja, € assumi-la como sua propriedade” (Soares:
2003).

Embora o acima citado seja num contexto diferente, tentando afirmar que ha
diferenca entre essas modalidades, a intencdo é tentar demonstrar, no fundo a

importancia do termo apropriacdo de aprendizagem.
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CAPITULO 3
3 - Principios tedricos e metodologicos das trés concepc¢des e métodos

Os principios das trés concepcdes sao apresentados em sintese e
enquadram-se na estratégia da pesquisa que procura fazer um estudo
aprofundado sobre as mesmas, analisando assim as suas principais contribuicées
para a melhoria de qualidade da escrita no processo de EBA em Cabo Verde. Do
ponto de vista da ética da pesquisa, procura-se fazer apenas as constatacdes e
descricbes dos seus postulados, ndo entrando assim em comparagbes que
poderiam levar a juizos de valor e tirar conclusdes precipitadas em termos de cada
concepcao e metodo. Elas vao ser descritas consoante os documentos béasicos a
que foi possivel ter acesso. Contudo, cada um dos principios e métodos vai ser
confrontado com as respectivas praticas educativas que se registam em Cabo

Verde, em termos da produgéo escrita.
3.1 - A Concepcéo tedrica da Pedagogia do Texto

A Pedagogia do Texto (PdT) é uma nova abordagem educativa (surgida no
inicio dos anos 90), que procura desenvolver instrumentos tedricos e praticos
capazes de responder com eficiéncia e eficicia as exigéncias de uma educagéo

basica de qualidade, particularmente para os paises do terceiro mundo.

Numa primeira acepg¢ao,

A Pedagogia do Texto (PdT) poderia ser definida como um conjunto
de principios pedagogicos cuja base teorica é constituida pelas ideias mais
convincentes, para noés, de diferentes ciéncias, dentre as quais se
encontram a linguistica (linguistica textual), a psicologia (sécio-
interacionista), a pedagogia e a didactica. Além disso, essa abordagem
toma em considerag&o os conhecimentos mais avancados de disciplinas a
aprender e a ensinar assim como as pesquisas pertinentes. (Faundez:
1999).

Na determinagdo mais recente, justificando a razdo da sua existéncia, a
Pedagogia do Texto enquadra-se sob duas razdes fundamentais: 12, a PdT
reconhece o lugar central da linguagem verbal no desenvolvimento psicolégico do

ser humano, partindo da premissa de que a maior parte dos conhecimentos se
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materializam em diferentes géneros de texto. 22 estad ligada de certa forma a
reflexdo acerca dos limites do pensamento freireano em relacdo ao método
proposto (Método de Conscientizacdo) por ele para a alfabetizacdo de jovens e
adultos na década de 1960, na América Latina e que influenciou 0 mundo inteiro.

Em relac&o a este aspecto,

Freire propde ... Um método para ensinar a ler e a escrever aos
adultos analfabetos, cujas caracteristicas essenciais podem ser
sintetizadas a partir de dois angulos. Do angulo linguistico, o autor se apoia
na concepcao estruturalista da linguagem que é visto como sistemas de
formas linguisticas, concepcao esta, subjacente aos métodos tradicionais
de alfabetizac&o cuja aprendizagem se limita ao conhecimento do modo do
funcionamento do sistema da escrita resultante do exercicio repetitivo de

identificacdo e manejo das “familias silbicas”...(Mugrabi: 1994).
Em relacédo a Conscientizagdo como processo pedagogico:

Freire introduz o principio da Conscientizagdo no qual consiste em
fazer com que os adultos expressem verbalmente as suas preocupacdes
por um lado, e por outro, analisem as situa¢des de injustica nas quais 0s
sectores populares se encontram; esse processo teria como resultado a
tomada de consciéncia do papel de cada um na luta pela transformacao da
sociedade. Em oposicdo a essa “pedagogia da silaba” que se quer
“conscientizadora”, comecamos, no inicio dos anos 90, a falar de

“Pedagogia do Texto”. (Ibidem: p. 6)

Para a Pedagogia do Texto, o sistema educativo deve ser concebido para
resolver as necessidades educativas dos aprendizes em termos da formagao
integral do ser humano (economico, ético, racional, cientifico, estético, religioso

...). Para a sua efectivagédo ha que ter em conta que:

¢ A autonomia do aprendiz enquanto responsével do seu préprio
processo de aprendizagem e do processo de aprendizagem dos colegas

se desenvolve ao longo do processo educativo.

¢ A confrontacdo permanente entre os conhecimentos empiricos dos
aprendizes e os conhecimentos cientificos € essencial para a apropriacéo

critica de novos conhecimentos.
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e A avaliacdo permanente do processo ensino-aprendizagem por
parte dos aprendizes e dos formadores se da no marco da dialéctica auto-
avaliacdo/hetero-avaliagéo.

oA apropriagdo do conhecimento s6 é possivel com o
desenvolvimento das capacidades psicologicas superiores e estas sdo ao
mesmo tempo premissa e produto, ferramenta e resultado do processo de

apropriacéo.

¢ A apropriacdo do conhecimento € um processo tedrico e pratico,
que supde entdo a conceitualizacao e aplicacéo, incluso esta Ultima n&o se

faz necessariamente de uma maneira imediata. (Ibidem: p.4).

Para compreender a denominagdo Pedagogia do Texto, é necessério
analisar etimologicamente os dois termos que formam a expressdo: o termo
Pedagogia remonta ao século XV (1495); ele é derivado de dois sufixos gregos:
paidos “crianca” e ayw “conduzir, levar, acompanhar, educar”. Antigamente o

pedagogo era o escravo que acompanhava a crianga a escola.

Actualmente a pedagogia tem pelo menos quatro acepgodes:

1) Conjunto de praticas habituais, de atitudes previsiveis e de
propésitos reiterados a través do qual se designa a maneira de actuar de
um professor; 2) capacidade manifestada por um educador de adaptar a
sua mensagem e a sua pratica ao nivel dos aprendizes; 3) conjunto de
métodos, técnicas e procedimentos que caracterizam seja 0 ensinamento
de uma disciplina, seja uma actividade fundamental a suscitar no aprendiz,
seja uma maneira de exercer uma pratica educacional; 4) elaboracédo e
difusdo de um corpo de saberes que permitem ao educador confrontar o
objecto de uma construcdo tedrica, ou ainda, a pratica das situagcbes
educativas que exigem a elaboracéo reflexiva de decisbes, de projectos e

de accdes educativas. (Ibidem: P.5)
Na concepc¢do da Pedagogia do Texto,

Pedagogia € ao mesmo tempo: a) um corpo de conhecimentos Uteis
para a accdo e a decisdo; b) um campo técnico constituido por
ferramentas, procedimentos, saber-fazer; c) uma arte, que exige uma
adaptacédo as singularidades tanto das realidades sécio-culturais como dos

individuos. (Ibidem m. p.).
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Texto é originario do termo latino “textus”, que significa tecido, trama. A sua
nocao nem sempre € clara. Ha aqueles que limitam a sua aplicagdo ao discurso
escrito (Ricoeur, 2002: 127), define-o como um discurso fixado pela escrita);
outros falam de texto filmico, visual, e musical (posi¢cdo transsemibdtica); na
linguistica pragmatica refere-se tanto as producdes escritas quanto as orais que
formam uma unidade comunicativa, podendo ser constituido por uma sequéncia
de frases, por uma frase s6 ou por um fragmento de frase. Trata-se de uma
unidade extremamente complexa cujos elementos constitutivos convém deter

agora.

Tomando como referéncia Bakhtin, (Op. cit.) a PdT considera que o texto

esta constituido por trés categorias de materiais:

1) As formas linguisticas (orais ou escritas); 2) os contetdos
resultantes da semiotizacdo dos saberes nas comunica¢gfes humanas; 3)
os elementos nao verbais. Contrariamente a tradicdo saussureana, a PdT
opta por tomar a sério os trés polos dessa realidade empirica. Em relagédo
as formas linguisticas, convém ressaltar que o texto se organiza em
referéncia a diferentes categorias de modelos:

- Os géneros textuais (fabulas, artigos de periddicos, discurso

politico, conversagéo, etc.);

- As sequéncias discursivas (narrativa, argumentativa, explicativa,

etc.), e

- As conversagdes lexicais (escolha das palavras), morfoldgicas
(variagdo de formas segundo o ndimero e o género, 0 tempo, etc.) e

sintactica (estrutura da frase e dos grupos que a compge) (Ibidem: P. 6).

Quanto a conteudo, a Pedagogia do Texto previne sobre a utilidade textual
em relacdo a sua especificidade em articular saberes diversos sobre a realidade.
Por isso, para a PdT é essencial ter em conta dois aspectos fundamentais em

relacdo a utilizacado dos textos como processo semiotico de mediagdo social:

- As especificidades de comunicacdo em qualquer comunidade dada, é
estabelecida em géneros de textos diversificados cuja estrutura prépria e
principais caracteristicas, a forma como cada um se manifesta, o diferencia dos

demais géneros. “Para uma carta, por exemplo, trata-se de diferentes informacdes

75



gue aparecem ali; para uma receita, engloba, ingredientes e instrugcbes que
permitem realizé-la; para um conto, sdo as personagens, 0s acontecimentos, 0s
lugares, sdo os que constituem a matéria-prima”. (lbidem, P. 7). Essas diferencas

em termos estruturais faz com que

A semiotizacdo desses saberes nem sempre é facil para os
aprendizes, sobretudo quando necessitam trabalhar com campos
conceptuais multiplas como sédo as ciéncias, a literatura, a filosofia, etc.
N&o é o mesmo imprimir uma orientacdo argumentativa num poema como
num texto cientifico que aborda objectos controvertidos. Nao segue a
mesma légica a construcdo da explicacdo em ciéncias naturais em relagcdo
a ciéncias sociais. Segundo a nossa maneira de ver, a Pedagogia do Texto
faz uma escolha metodolégica essencial quando opta pela ndo separagéo

entre forma e contetdo. (Ibidem: p. 8).

- Os elementos ndo verbais, cuja propria abordagem reconhece um certo
défice em relacdo a sua tematizacdo no processo de producao -compreensao de
sentido. Contudo, sendo a PdT, uma abordagem que privilegia o texto como a
unidade linguistica basica do processo de semiotizacdo (“Todo o texto (oral ou
escrito) s6 existe numa situacdo de comunicacdo dada: o horizonte espacial e
temporal comum aos locutores, um enunciador e um destinatario; os dois, com
suas intengbes, seus motivos, seus conhecimentos, suas respectivas
expectativas”), partilha uma certa compatibilidade com os elementos néo verbais,

principalmente ao reconhecer que,

Alguns desses elementos sdo inerentes a comunicagéo (no oral, os
gestos, as mimicas, no olhar, a entoacdo, no escrito, a tipografia, o
formato, etc.); outros estéo ali associados sob forma de suportes auditivos
(acompanhamento sonoro) ou visuais (imagens, esquemas, etc.). Em
gualquer dos casos, esses elementos estdo numa estreita relagédo entre o
discurso e o contexto extra verbal: eles conduzem o discurso fora dos seus

limites verbais. (Ibidem: m. p.)

No capitulo da formacéo dos diferentes agentes (formadores, animadores, e
diferentes categorias de sujeitos aprendizes) no ambito da PdT, essa nova
abordagem educativa procura “desembocar na criacdo e na apropriagdo de novos
conhecimentos susceptiveis de permitir uma compreenséo profunda da realidade

socio-cultural e natural...” Por isso, a PdT visa propor uma formacdo global e
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integral do ser humano e ndo apenas incidir no tradicional aspecto inerente as

disciplinas béasicas de escolarizacao.

Nossa utopia, que é ensinar-aprender conhecimentos ligados a
certas areas (Lingua, Matematica, Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais e
fundamentos da educacdo) relacionados directamente com as
probleméticas da ecologia, da economia, da saude, da participagdo das
mulheres, dos direitos humanos, da democracia, da globalizagdo da
economia, etc., deveria permitir as comunidades a apropriacdo de poderes

para tomar em maos o seu proprio destino. (Ibidem: p. 9)

Sendo assim, “podemos dizer que a Pedagogia do Texto é uma abordagem
gue tenta articular, sob uma Unica Ooptica, a ciéncia, a técnica e a arte,
fundamentando-se sobre o postulado bakhtiniano, segundo o qual nao existe

experiéncia fora da sua encarnagédo em signos”. (Ibidem).

Apesar dessa utopia, nas propostas dos programas de formagdo da PdT
reconhece-se haver uma predominancia quase que excessiva em matéria de
conteudos cientificos, em detrimento de outras dimensfes da formacdo do ser
humano de cujos processos educativos deveriam encarregar-se. Essa
predominancia € justificada ndo pela pretenséo de tentar anular os conhecimentos
empiricos dos programas e conteudos curriculares, até porque a abordagem

educativa PdT defende que,

(...os conhecimentos cientificos em confrontagdo com o0s
conhecimentos empiricos - (onde certamente se encontram
conhecimentos racionais) — das comunidades, podem permitir descobrir
complementaridades que poderiam chegar a ser instrumentos tedricos e
praticos para compreender melhor e transformar a realidade) (Ibidem:
p.10),

Mas sim, pela raridade de contetdos cientificos que se nota nos curriculos
escolares. Vygotsky, (1998), ja tinha chamado atencédo sobre a necessidade de
incorporar nos programas educativos tarefas que contenham sistemas de
conhecimentos cientificos j& que, como ele mesmo refere, trata-se de uma
guestdo pratica de enorme importancia e o que se sabe é que surpreende pela

escassez.
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Outras particularidades dos principios basicos da abordagem Pedagogia do
Texto, sdo a énfase dada a exploracdo do género poético seja nos aspectos
linguisticos, seja no trabalho interdisciplinar com as Ciéncias Sociais. Para isso, a
Pdt critica a forma como a poesia € explorada em alguns paises, citando
particularmente algumas formas utilizadas no Brasil “o que diferencia a maneira de
trabalhar a poesia na escola no Brasil e também em alguns paises da América
Latina é que ao eleger a poesia como género, na verdade trabalha-se a néo
poesia”. (lbidem P.14)

A abordagem educativa Pedagogia do Texto € compativel com os curriculos
que privilegiam um ensino-aprendizagem virado para a ética, dada a importancia

desta no mundo contemporaneo 0 ensino aprendizagem da ética é de
extrema importancia no processo de formacdo, especialmente hoje, ja que
vivemos num mundo onde as mentiras, em todas as suas formas, tem chegado a

ser 0 mais partilhado no mundo”. (Ibidem: p. 15)

Além disso, em dialogo com alguns gnosiologos, como € o caso de Kant,
Hegel e Comte, a PdT reflecte profundamente sobre o denominado “lugar histérico
das disciplinas “superadas”, questionando se podem ou ndo constar do curriculo

da formacgéo actual.

Por dltimo, a PdT aborda as questdes de formacé&o do leitor competente face
as exigéncias da existéncia social dos diferentes géneros de textos. A
compreensdo desses diferentes tipos de textos, cf. Bronckatr (1999), exige um
leitor com um nivel elevado de conhecimentos na area de leitura. “E evidente que
na abordagem “Pedagogia do Texto” o dominio da leitura em geral implica o
desenvolvimento de diferentes tipos de leituras em relagdo estreita com os
géneros de textos” Faundez, (1995/1999). Por isso, aqui se propde os diferentes

niveis para a leitura de um texto tedrico:

...uma boa leitura é aquela que o leitor pode compreender as ideias
do autor, e essencialmente as subtilezas. Um segundo nivel de leitura é
aquele no qual o leitor compreende as ideias e a0 mesmo tempo as critica
este duplo trabalho intelectual em espiral € a mais elevada das leituras dos
textos tedricos. Sem dlvida, esta categorizagcdo pode nao ser valida para

outros textos, nomeadamente para os textos teéricos. (Ibidem: P. 16).

78



Da sintese narrada sobre os principios da PdT, Pode-se concluir que esta
nova abordagem educativa ultrapassa de longe as fronteiras de um simples
método de ensino isso se levarmos em conta que, no sentido comum do campo
educativo, a palavra método remete a ideia de trazer mais ou menos escrita as
modalidades de interaccdo entre o educado e as pessoas as quais ele dirige a sua

intervencao.
3.1.2 - Transposi¢ao didactica (formagéo de animadores em PdT)

Em termos de transposicéo didactica®®, apresenta-se aqui em sintese, alguns
principios tedricos e metodoldgicos inerentes a esta abordagem que orientam a
formagdo dos animadores. Os contedudos apresentados fazem parte de um
resumo daquilo que tem orientado a formagéo dos animadores que trabalham com
a abordagem educativa Pedagogia de Texto, quer em termos tedricos, quer em

termos praticos.

A abordagem Pedagogia do Texto, em termos epistemoldgicos, pactua com
0s principais percursores da ciéncia moderna (cf. Capitulo 2, 1.1), em termos
psicologicos, defende os postulados vygotskyano, em termos de ciéncias de
linguagem e linguistica textual, tem em Bakhtin o seu referencial maximo, em

termos sociais tem como referéncia os postulados marxistas.

Estas concepcdes tedricas sdo compativeis com o0s postulados que
defendem que a aprendizagem se efectiva em contextos interactivos histéricos
numa dindmica permanente entre sujeito/meio mediado pelos instrumentos, neste

caso 0s signos linguisticos.

A teoria socio-interaccionista considera o individuo como resultado de um
processo soécio-historico, biolégico e cultural. Fundamenta a ideia de que as
funcdes psicologicas superiores (por ex. linguagem, memoria, percepcgao,
processo de analise/sintese...) sdo construidas ao longo da histéria social e
cultural da humanidade. Essas fungbes referem-se a processos voluntarios,

accOes conscientes, mecanismos intencionais associados a aprendizagem. O

4 Transposicado didactica deve ser entendida aqui como expressdo que caracteriza a passagem
dos principios tedricos e metodologicos as praticas nos CC, procurando seleccionar e adaptar
esses principios ao nivel de formacéo académica e pedagdgica dos animadores. Estes, por sua
vez, vao trabalhar com os formandos mediante o seguimento dos formadores.
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cérebro é a base bioldgica e as suas peculiaridades definem limites e
possibilidades para o desenvolvimento humano e assim compreende-se a
importancia do contexto na determinagédo do desenvolvimento das capacidades

psicolégicas superiores.

Para a PdT, qualquer conteudo, disciplinar ou nédo, deveria ser abordado
sempre na perspectiva textual (ponto de partida e de chegada para apropriacdo
de conhecimentos tém como base o texto); para o seu desenvolvimento integral,
o educador ndo deve “facilitar” a transmissdo dos contetdos, mas sim colocar os
aprendizes em graus de dificuldade de superacdo progressiva. Essa superagao
deve ser entendida numa dinamica triangular de interac¢cdo na turma (aprendiz,
curriculo e animador) cujo foco se centraliza na relacdo entre essas trés

dimensoes.

N

Em relagdo a analise, producdo e leitura de textos (seleccionados e/ou
produzidos nos CC) devem ser organizados mediante a situagdo concreta de
producado/modo de planificacdo e passar sempre pelo crivo das fichas de controlo
textual da producdo primaria, avaliacdo e producdo secundéria que dado garantia
de qualidade aos mesmos; esta € uma das formas, entre varias outras,
apontadas para a confrontagdo dos conhecimentos quotidianos com o0s

conhecimentos cientificos.

Os temas abordados em cada éarea disciplinar deveriam ser trabalhados
mediante a elaboracdo de sequéncias didacticas que favorecam uma abordagem
integral e interdisciplinar dos contetidos; os mesmos deveriam responder sempre
a uma determinada problematica que aflige ou beneficia a realidade dos (as)

aprendizes;

Nas fases iniciais deveria optar-se principalmente pelo desenvolvimento e
compreensdao dos sistemas linguisticos textuais e numéricos basicos, constituindo

assim subsidio para a apropriacdo das regras da leitura, escrita e calculo;

A PdT é incompativel com a utilizacdo de manuais padrdo para 0 processo
ensino aprendizagem. Compreende-se aqui por padrdo, os manuais elaborados
em esquemas didacticos Unicos para o cumprimento dos conteudos curriculares

do programa a nivel nacional ou regional. Quando assim for, varias sdo as
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inconveniéncias para o processo. Entre estas, vai-se apresentar aqui duas que
podem constituir barreiras para um bom desempenho do processo ensino-
aprendizagem: os diferentes géneros de textos que eventualmente poderiam
responder as necessidades, problematicas e demandas locais de comunicacao
dos aprendizes, ndo podem ser satisfeitas com um manual nacional e/ou
regional. Normalmente quando o animador tem um manual para cumprir 0s
conteudos programaticos, a tendéncia € para acomodar-se e cingir as suas
actividades e as dos aprendizes somente no preenchimento dos esquemas

didacticos.

Pelo contrario, quando ndo ha um manual Gnico, todos se empenham em
buscar alternativas para a abordagem dos conteldos e isso faz com que o
processo educativo seja activo e dindmico, dado que o0s intervenientes deverao

estar em permanente processo de pesquisa.

Para acompanhar essa dinamica, os animadores que adoptam a abordagem
PdT, trabalham em estreita colaboracdo com a equipa central da DGAEA,
estando estes em permanente processo de pesquisa, principalmente em termos
de seleccdo e preparacdo dos textos de diferentes géneros cf. Bronckart, (1999,
p. 113) para trabalhar nos CC. Do mesmo modo, estes deveriam desenvolver a
pratica de leitura, de analise/sintese e de resumo, ja que estas ferramentas sao
imprescindiveis para o desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores
(Vigotsky), o que constitui a base de apropriacdo consciente dos diferentes tipos
de conhecimentos escritos produzidos pela humanidade. Essa dindmica deveria
permitir ainda a seleccdo de contetdos auténticos a serem trabalhados com os
aprendizes, a evolucdo em termos de apropriacdo de conhecimentos através do
processo permanente de auto-formacdo, tudo numa perspectiva de
melhoramento da competéncia comunicativa de todos os envolvidos no processo

ensino-aprendizagem.
3.2 - Concepcéo tedrica do Método de Conscientizacdo

O Método de Conscientizagdo do pedagogo brasileiro Paulo Freire € o

método que ainda prevalece, no Plano Curricular da EBA e nos manuais do
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educando e do educador, sofrendo poucas alteracbes em relacdo a sua

concepcao inicial (Ver programa de L. Portuguesa da 12 e 32 fase em anexo).

Antes de abordar os conteudos relacionados com o Método e de uma
maneira geral com o pensamento de Freire, convém apresentar alguns conceitos

chaves desse tedrico.

Em termos conceptuais na perspectiva do Método de Conscientizagédo, a
educacéo “é um processo de conhecimento, formacao politica, manifestacao ética,
busca da beleza, capacitacdo cientifica e técnica; assim € a educacao prética
indispenséavel e especifica dos seres humanos na histéria, como movimento e
como luta. Freire: 1993. (Apud, Hurtado: 2005: p. 21).

Essa definicdo constitui subsidio para a compreensdo da argumentacdo dos
discipulos de Freire quando defendem que o Método de Conscientizac¢ao vai além
do simples método de alfabetizagdo. E que segundo alguns deles, o método
proposto por Freire “Estimula o educando a compreender a relacdo do seu
contexto local com o global, promovendo a conscientizag&o politica. E a leitura do
mundo. Mulheres e homens assumindo criticamente suas causas, interferem no

mundo para refazé-lo mais justo e humano”. (Ibidem: p.9).

Para compreender a denominacdo do Método de Conscientizacdo, é
necessario analisar etimologicamente os dois termos que o formam. O termo
Método remonta ao século XVIII (1703); ele é derivado do Latim “methodu” e do
Grego “méthodos”, significando varias acep¢fes: caminho para chegar a um fim;
processo racional que se segue para chegar a um fim; modo ordenado de
proceder; processo; ordem; conjunto de procedimentos técnicos e cientificos;
ordem pedagdgica na educacgdo; sistema educativo ou conjunto de processos
didacticos. (Dicionario Universal da Lingua Portuguesa: 1995). Pode ainda
significar planeamento geral da accdo segundo determinado critério, tendo em

vista determinada meta (Método e Técnicas em Educacéo de Adultos: 1985).

Em termos gerais, Conscientizagdo € acto ou efeito de conscientizar (tornar
consciente; formar ou despertar consciéncia). Em Freire, a Conscientizacdo é

definida como a posicao ético — politico — pedagdgico. “A concepc¢ao da educacgéo
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como acto de conhecimento e como pratica de liberdade é antes de tudo

Conscientizagdo”. (Freire: 2006).

Das leituras actuais de Freire, compreende-se que 0 seu pensamento em
relacdo ao processo educativo centraliza-se em quatro eixos a saber: ético,

politico, epistemolégico e pedagdgico.

O primeiro eixo consiste no seu posicionamento, reivindicagdo e
desenvolvimento do compromisso ético “ E notavel como reivindica com toda a
forca e recorréncia do seu pensamento a ética da educacao. Para ele, ndo pode
haver educacdo que nao sustente e assuma um compromisso ético”. (Hurtado:
2005).

Em termos politicos, “0 segundo eixo consiste no seu CcoOMPromisso
sociopolitico. Com efeito, de acordo com o anterior, define e assume
permanentemente a educagdo também como um acto politico. Afirma em
consequéncia que, toda a educacado é, além de um acto pedagogico, um acto
politico”. (Ibidem m. p.).

Em termos epistemolégico (terceiro eixo),

Este elemento chave do pensamento de Paulo tem a ver com a forca
e reiterada constru¢do de um marco epistemolégico — desde as suas
primeiras obras até as ultimas — de perfil préprio (entretanto ndo exclusivo.
Sem duvida, refere de maneira constante o tema de conhecimento: o que é
conhecer? o que é conhecimento, como se conhece? a favor de quem e
contra quem se conhece? Existe pois, no seu pensamento, O
desenvolvimento de um marco epistemoldgico de caracter dialéctico e ndo
positivista). (Ibidem: P. 17).

Por dltimo (quarto eixo),

Que se encontra desenvolvido com clareza (o mais conhecido), por
isso, é o de sua proposta pedagdgica. O como, afinal de contas, esse
compromisso ético e esse enfoque epistemolégico, em verdade se leva a
cabo, numa aula e fora dela, no marco de uma educagdo em geral.

(Ibidem: m. p).
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Este mesmo autor estabelece a relacdo entre o relatério da Comisséo Delors
da UNESCO, que determina que a “educacdo acarreta o tesouro” (Delors: 91 —

103) e os quatro eixos abordados anteriormente.

Desde uma primeira e rapida leitura, compreende-se que ha uma primeira
conexdo entre o pensamento de Freire com o esquema que coloca a posi¢cao do
relatorio Delors. Tratara de desenvolver com mais profundidade os quatro

elementos colocados, desde uma perspectiva freireana. (Ibidem: 19).

Recordamos que, os quatro saberes definidos pela UNESCO sé&o: “saber
ser”, intimamente relacionado com a natureza ética de todo o processo educativo;
“aprender a conhecer”, que supde aprender a aprender o que o relaciona com o
marco epistemologico; o terceiro é “aprender a fazer”, colocando a importancia de
como fazer as coisas, relacionado com a abordagem pedagdgica e o quarto é
saber conviver, que tem a ver também com o0 marco ético s6 que expresso mais

no campo individual.

Um dos principios teoricos proposto por Freire € o valor atribuido ao dialogo
gue se deve estabelecer entre os intervenientes do processo educativo face a
autonomia dos aprendizes. “O dialogo € o encontro harmonioso dos homens e
mulheres que mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto é o transformam, e

transformando-o humanizam para a humanizacao de todos” (Freire: 2006).

Em relacdo a proposta pedagodgica de Freire, € importante a relevancia da

coeréncia no processo educativo. Para ele,

A proposta feita ndo pode ficar somente no discurso e na boa
intengdo. Nao se pode pensar de uma maneira e praticar doutra. Para
Freire, o impossivel é a falta de coeréncia, e assim reconhecendo a
impossibilidade de uma coeréncia absoluta. No fundo, essa qualidade ou
essa virtude, a coeréncia, exige de n0s a insercdo em um permanente
processo de busca, exige paciéncia e humildade virtudes também, e no
relacionamento com os demais. (Ibidem: P. 42-43).

Para finalizar a proposta pedagdgica em Freire, convém realgar que a mesma
€ aberta, sujeita a investigacdo e ao processo constante de inovacao. A propdsito

disso, o autor chama atencgéo que os postulados de Freire ndo séo receitas e “Ele
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nunca o fez. Nao ofereceu receitas nem métodos particulares (a excepc¢édo do seu
método de alfabetizacdo conscientizadora). Entretanto, apresenta-nos a sua visao

ética, epistemoldgica, pedagdgica e politica: (idem: p. 43).

Essa proposta esta relacionada também com outro principio ndo menos
importante: a relacdo pedagoégica na turma. Quando Freire, (1997) afirma que “ndo
h& docéncia sem discéncia”, pressupde-se o valor que ele atribui aos aprendizes
no processo educativo e a importancia que cada um usufrui no processo ensino-
aprendizagem. Freire lutou sempre contra a hegemonia e ditadura dos
educadores. Por isso ele defende que “ensinar ndo é transmitir conhecimentos,
mas sim criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgéo” (Ibidem:
p. 25). Do mesmo modo ele acrescenta ainda que “ensinar exige respeito aos

saberes dos educandos” (Ibidem: p. 33).

s

Um outro aspecto importante ainda em Freire, € compreender a sua
afirmacao sobre o posicionamento do educador quando postula que “ensinar exige
reflexdo critica sobre a pratica”, e a importancia da dimenséao histérica dada ao
processo: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode

melhorar a proxima prética. (Ibidem: P.44).

Apesar desta evidéncia epistemoldgica, de acordo com alguns estudiosos
das ideias de Freire, 0s seus postulados sdo mais direccionados as solucbes nas
praticas pedagogicas. Para ele, se os problemas e dificuldades curriculares
surgidos nas salas de aula forem superados com qualidade, significam grandes

avancos rumo a autonomia dos aprendizes. No fundo, a autonomia dos

aprendizes constitui a metas desejada por qualquer concepcéo educativa.
3.2.1 Transposicao didactica (formacgdo de animadores em MC)

Em termos de transposicao didactica, apresenta-se aqui em sintese, alguns
principios tedricos e metodolégicos inerentes a este método que orientam a
formacdo dos animadores, e de uma forma geral, orienta o processo ensino
aprendizagem nos CC da EBA em Cabo Verde que trabalham com o Método de
Conscientizagéo. Esses pressupostos constam do guido e anexos de formacao

dos animadores que optam pelo Método de Conscientizagao.
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Tendo em conta a situagdo acima mencionada, vai-se aqui analisar dois
pressupostos tedricos e praticos trabalhados na formacédo dos animadores e que
se julga serem importantes para a determinacdo do método, tendo em conta a
pratica pedagogica: orientacbes para a elaboracdo dos manuais e proposta da

sequéncia das sessoOes (pratica pedagodgica).

Os manuais do educando e do educador foram elaborados tendo em conta
alguns principios considerados fundamentais em relacgdo ao Método de

Conscientizagéo:

Para a elaboragdo dos manuais, teve-se primeiramente que fazer o
levantamento do universo vocabular do meio onde estdo inseridos os formandos
para a selecgcdo das palavras geradoras. As palavras geradoras devem ser
seleccionadas mediante: 1. As condi¢bes psico-sociais dos formandos; 2. Os
principios da sua identidade cultural e histérica, situacdo morfo-sintactica e
semantica (progressdo de conhecimentos que obedece o critério do mais simples
para o mais complexo) e 3. Elaboracéo de situacdes e esquemas didacticos que

permitem acompanhar o desenvolvimento das sessdes.

Para uma sequéncia de sessfes completa, o Método de Conscientizagdo
propde as seguintes actividades: o dialogo a volta do tema; apresentacéo, leitura e
escrita da palavra geradora; divisdo dessa palavra em bocados (silabas);
apresentacdo leitura e escrita das familias dos bocados; escrita de novas palavras
com o0s bocados estudados; por ultimo, escrita de pequenas frases com as
palavras produzidas a partir da palavra geradora. Quando ja estdo trabalhados

varias frases e silabas, entra-se no pequeno texto.

O didlogo exige a participacao activa dos formandos em relagdo ao tema
proposto pelo animador. E conhecido como o dialogo a volta do tema. O dialogo
constitui ainda uma espécie de motivagao inicial da sessao. Ele pode ser feito com
perguntas orais sobre o tema a ser estudado, pode ser também com a exploracéo
de um cartaz alusivo ao tema elaborado anteriormente ou ainda através de uma
pequena historia. Qualquer um dos trés processos pressupde a problematizacao
do tema pelo animador que visa garantir uma participagdo activa e consciente dos

formandos. Por isso, o tema em debate deve ser sempre de interesse do meio e
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deve essencialmente centralizar-se nas preocupag¢des dos formandos. Ao longo
do dialogo, o animador vai registando no quadro a palavra em estudo tantas vezes
quantas a mesma é mencionada. E uma actividade de visualizag&o inicial da

palavra em estudo.

Apoés o dialogo, o (a) animador (a) apresenta no quadro a palavra geradora
resultante do dialogo. Essa palavra pode ser escrita, mas € aconselhavel que o (a)
animador (a) a tenha escrito numa tira de cartolina para facilitar a visualizacao da
sua divisdo em silabas. Na apresentacdo o (a) animador (a) faz a leitura oral da
palavra, convida os formando a fazerem o mesmo, duas ou trés vezes, primeiro
em colectivo e depois individualmente, de seguida convida-os a fazerem o registo

escrito da mesma nos cadernos.

Apos a fase da leitura e escrita da palavra, o (a) animador (a) faz a divisdo da
mesma em silaba. Por exemplo, se for a palavra vida, fica VI — DA. Novamente a
leitura oral de forma pausada para se notar mentalmente a divisdo. Normalmente
essa actividade € também acompanhada da escrita. Apos esta fase, suprime-se
um dos bocados e apresenta-se a familia do outro. Por exemplo, suprime-se o

“da” para o estudo posterior e apresenta-se “VI”: va, ve, vi, vo, Vu.

Nesse momento h&4 uma diversidade de exercicios para a fixacdo dos
bocados estudados. Mudanca de posicéo das silabas, desordenéa-las e ordena-las,
identificacdo dessas silabas em outras situacdes da escrita no CC, jogos com 0s

cartdes silabicos... Depende da criatividade de cada animador (a).

Apéds essa actividade, com a participacdo dos aprendizes, vao-se formando
palavras significativas utilizando as silabas apreendidas. Depois da formacédo das

palavras, procura-se enquadra-las no contexto de pequenas frases.

Depois de concluir o estudo do bocado “VI”, retoma-se o0 estuda do bocado
“DA”, seguindo o mesmo percurso. A progressao de conhecimentos é garantida a
partir de formacéo das novas palavras cujos bocados em estudo sdo adicionados

aos anteriormente estudados.

3.3 - Concepcdo tedrica da Alfabetizacdo Solidaria.
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A Alfabetizacdo Solidaria, conhecida também por Alfa Sol, € um principio
tedrico e metodoldgico surgido no Brasil e que tem como finalidade primeira apoiar
0 processo de alfabetizagdo nas camadas jovens e adultos iletrados. A Alfa Sol
privilegia o processo da alfabetizacdo no primeiro nivel de aprendizagem,
alegando que no Brasil até entdo existe um numero grande de pessoas que nao
sabem ler ou escrever, ou seja, que ndo tém o dominio do alfabeto. Por isso € a
fase prioritaria, mas que ndo € incompativel com 0s paises cuja pretenséo

determina como meta a educacao bésica.

Por isso, este principio tedrico defende o processo de letramento que,
segundo as suas definicbes, mais a frente mencionadas, deixa entender um nivel

mais elevado do processo de alfabetizagéo.

s

Das trés concepcbes em estudo, este principio € 0 que menos apoio
bibliogréafico de referéncia foi encontrado localmente. Cré-se que essa insuficiéncia
bibliografica se deve, por um lado, de que, por um lado, toda a orientacao teorica
gira a volta de dois conceitos de referéncia: Letramento e Alfabetizacdo. Por outro,
essa concepcao trabalha com diferentes professores das universidades brasileiras
e cada um coloca o material bibliografico de cariz mais didactico e de acordo com
o trabalho que pretende efectuar, embora, nunca entrando em incompatibilidade

com os principios de referéncia metodoldgica da Alfa Sol.

Tendo em conta as dificuldades supra-citadas, os principios tedricos da Alfa
Sol vao ser apresentados em forma de sintese, cujos contetdos vao ser extraidos
de duas obras que se considera fiéis a esse principio: LETRAMENTO — um tema
em trés géneros da autora Magda Soares (estabelece o conceito e diferenca entre
Letramento e alfabetizag&o) e Os manuais (do alfabetizador (a) e do (a) estudante)
— Questbes e propostas para a pratica pedagdgica: viver, aprender, alfabetizar —

educacao de jovens e adultos.

Em relacdo a primeira obra, para compreender os conceitos do Letramento e
Alfabetizagcdo convém analisa-los, primeiro sob o ponto de vista do campo
semantico dos termos que a compde e segundo, conhecer a origem e formacao

de cada unidade seméantica. Em relacdo aos manuais, 0s conteudos sao utilizados
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na transposicao didactica (formacéo dos animadores e sessdes com os formandos
nos CC).

De acordo com a primeira obra referenciada, o campo semantico da

7

alfabetizacdo é alfabetizar, alfabetizado, analfabetismo e analfabeto (se calhar
falta aqui colocar o alfabetizando que é o sujeito de todo o processo). E,
letramento tem como campo semantico o préprio termo letramento, iletrado e

alfabetismo.

Segundo a fonte de referéncia que esta obra faz menc¢éo (Novo Dicionario Aurélio
da Lingua Portuguesa) o termo.

Analfabetismo € o0 “estado ou condicdo do analfabeto”, e
analfabeto, é o “que ndo sabe ler e escrever”, ... a ac¢do de alfabetizar é

de “ensinar a ler e ... a escrever’, & designada também por

alfabetizacdo; e alfabetizado é “aquele que sabe ler” (e escrever). Ja
letrado ... é aquele “versado em letras, erudito”, e iletrado é “aquele que
ndo tem conhecimentos literarios” é também o analfabeto ou quase
analfabeto. (Soares: 2003).

A etimologia do termo letramento anda em volta numa série de imbroglios.

O termo letramento, com o sentido que hoje lhe damos...trata-se, sem
davida, da versdo para o portugués da palavra inglesa literacy”.
Etimologicamente a palavra literacy vem do latim litera (letra, com o sufixo
—cy, que denota qualidade, condicdo, estado, facto de ser ((como, por
exemplo, em innocency, a qualidade ou condicéo de ser inocente). (Ibidem:
p.17).

Quanto ao conceito do letramento, (letra + mento), encontra-se letra, forma
portuguesa da palavra latina littera; mento: sufixo que indica resultado de uma

accao. Por exemplo, ferimento é resultado da acgéo de ferir.

E o conceito de alfabetizagéo (alfabet + iza(r) + ¢&o) € a accéo de alfabetizar,
de tornar alfabeto. O “cdo”, sufixo que forma substantivos. Indica acgdo. Por

exemplo, traicdo: acgéo de trair.

Apesar do termo letramento ser considerado como palavra recém chegada

ao vocabulario da educacdo e das ciéncias de linguagem (segunda metade dos

89



anos 80), como palavra em si ndo € nova. O Dicionario Aurélio ndo regista a
palavra “letramento” ... assim como n&o regista o verbo letrar-se. Essa palavra,
porém, aparece no Dicionario Contemporéneo da Lingua Portuguesa de Caldas

de Aulete, editado a mais de um século.

Contudo, como funcéo neoldgica, o sentido que o termo tem hoje é diferente
do sentido criado a um século. O significado da acepcao antiga fica bem distante
do significado que Ihe é atribuido hoje. No dicionéario ja referido “caracteriza-o
como “ant”, isto €, antiga, antiquada, e é-lhe atribuido o significado de escrita”

(Ibidem: 16/17).

Na sua nova acepgao, o termo letramento tem a mesma fungéo da traducao

do inglés literacy para o portugués literacia.

Apobs o seu “re” aparecimento, o termo letramento foi evoluindo até se chegar
ao sentido que hoje Ihe é atribuido “Resultado da ac¢éo de ensinar e aprender as
praticas sociais de leitura e escrita. O estado ou condicdo que adquire um grupo
social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas

praticas sociais” (Ibidem: 39).

Em relacdo ao surgimento e evolucdo cronoldgica, no primeiro capitulo dessa

obra de referéncia: “O que € letramento”, encontramos que

Uma das primeiras ocorréncias encontra-se no livro de Mary Kato, de 1986.
...no mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (p.7) de acreditar que a
lingua dita culta “é consequéncia do letramento” ... Dois anos mais tarde, em livro
de 1988, ... Leda Verdiani Tfouni, no capitulo introdutorio, distingue alfabetizagc&o
do letramento: talvez seja esse 0 momento em que letramento ganha estatuto de
termo técnico no léxico dos campos da educacgéo e das ciéncias linguisticas. ...
Em 1995, ja figura nos titulos do livro organizado por Angela Kleiman: os
significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita
.... (Ibidem: 15)

O termo letramento surge da necessidade de responder a emergéncia de

novos factos, novas ideias, novas maneiras de compreender os fenébmenos ou a
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nova maneira de compreender a presenca da escrita no mundo social. “Palavras

novas aparecem quando novas ideias ou novos fenémenos surgem”

O letramento surgiu também da necessidade de responder as demandas do

alto indice de analfabetismo que se regista ainda no Brasil.

“Convivemos com o facto de existirem pessoas que ndo sabem ler e
escrever, pessoas analfabetas, desde o Brasil col6nia, e ao longo dos
séculos temos enfrentado o problema de alfabetizar, de ensinar as pessoas
a ler e escrever’ portanto: o fendbmeno do estado ou condicdo de
analfabeto nos o tinhamos (e ainda temos...), e por isso sempre tivemos
um nome para ele: analfabetismo. (Ibidem: p. 45).

Um dos aspectos importantes de Alfabetizac@o Solidaria é a conceitualizacéo
e a diferenciacdo do termo letramento, com os termos alfabetizacdo, letrado e
iletrado. Por letramento compreende-se em funcdo da Optica do beneficiario,
como: “estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva
e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (Ibidem: 47). Por alfabetizacao, “a
accao de ensinar a ler e a escrever” (Idem). Por letrada, segundo as defini¢cdes da
UNESCO “a pessoa que consegue tanto ler quanto escrever com compreensao
uma frase simples e curta sobre a sua vida” e por iletrada “a pessoa que ndo
consegue ler nem escrever com compreensdo uma frase simples e curta sobre a
sua vida quotidiana” (ibidem p. 71). Entretanto, sobre os termos letrado e iletrado,

encontram-se outras definicbes que se julga serem mais recentes.

“Letrado: versado em letras, erudito. Uma pessoa letrada = uma
pessoa erudita, versada em letras (letras significando literatura, linguas);
iletrado: que ndo tem conhecimentos literérios. Uma pessoa iletrada = uma
pessoa que nao tem conhecimentos literarios, que ndo é erudita,;

analfabeta, ou quase analfabeta”. (Ibidem: p. 32).

A obra referenciada chama atengéo em relacdo ao sentido e a aproximagao
lexical entre o letrado e iletrado com o termo letramento, dizendo que: “O sentido
que temos atribuido aos adjectivos letrado e iletrado nédo esta relacionado com o

sentido da palavra letramento”. (Ibidem: m. p.).

3.3.1 - Transposicao didactica (formacédo de animadores em AS)
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A Alfabetizacéo Solidaria, denominada também de Alfa Sol, apresenta como
principio tedrico e metodologico o processo de alfabetizacéo e letramento. Para
esta concepcgdo, estes dois conceitos constituem veiculo de socializagdo dos
conteudos. Os mesmos tém como finalidade criar instrumentos fundamentais que
permitem dominar as regras do saber ouvir, falar, ler e escrever na sociedade
letrada. D& primazia ao dominio da escrita — praticar o letramento — saber intervir
oralmente em situagBes publicas, reflectir e analisar sobre os usos que se faz da

linguagem...

Sao esses 0s principios teoricos gerais que orientam a formacdo dos

animadores que trabalham com o projecto educativo Alfa Sol.

Para responder o processo de letramento e alfabetizagcdo, a Alfa Sol
apresenta dois manuais: Livro do (a) estudante e livro do (a) Alfabetizador (a) que

foram analisados em pormenor nos actos de formagao.

No livro do (a) estudante, sdo apresentados os conteudos da lingua e da
matematica em simultdneo e num Gnico manual. Em termos tematicos, ha
indicacdes para aprofundar os conteudos das ciéncias, ja que esses ndo vém

explicitamente como disciplinas préprias.

No livro do (a) Alfabetizador (a) sdo apresentados os conteudos orientadores
de como o (a) alfabetizador (a) deve proceder para tratar os conteudos. Nesse
manual ha diversas sugestdes de actividades que sao capituladas em quatro
pontos: 1. Materiais didacticos para a alfabetizacdo de jovens e adultos, 2.
Alfabetizacdo para além das letras; 3. A Matematica na alfabetizagédo de jovens e

adultos; e 4. Orientagdes para o desenvolvimento de projectos.

A organizacdo dos contetdos curriculares é agrupada em quatro eixos
tematicos: Identidade, Trabalho, Cultura e Lazer e Sociedade e Ambiente. Cada
eixo tematico tem os seus sub temas. Por exemplo, a identidade propfe estudar
as diferentes dimens@es que identificam as pessoas; histérias e modos de vida; as
marcas que as diferenciam; a cronologia de vida; o espac¢o de vivéncia; as formas
de expressdo e cultura (...) voltadas a investigacdo da realidade local e
mobilizacdo dos estudantes e alfabetizadores (as) em torno da resolucdo de

problemas e questdes que os afectam no dia-a-dia.
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Nas politicas de formacdo do publico-alvo, o projecto da Alfabetizacdo
Solidaria defende que as acc¢bes de formacédo dos (as) alfabetizadores (as) devem

ser sempre asseguradas directamente por professores universitarios.

Em termos de tratamento de conteudos, a Alfa sol defende a intencdo dos
aprendizes na producdo escrita, argumentando que estes, mesmo nao tendo ido

antes a escola, tém uma ideia aproximada da escrita porque convivem num
mundo letrado.

Por isso, no decorrer do processo ensino aprendizagem a Alfa Sol toma
como significativo a escrita de um aprendiz “AERLHUFEAD” para representar a
frase “Jodo matou Juliana e Jodo”. Partindo dessa representacédo, o aprendiz vai
superando as suas dificuldades e com o apoio do (a) alfabetizador (a) vai

melhorando paulatinamente a sua escrita até chegar a perfeicdo desejada.

A Alfa Sol defende a utilizagdo de textos para o tratamento dos conteudos.
Mas, os textos devem ser baseados em conteddos que permitam resolver os
problemas comunicativos dos formandos no seu quotidiano pratico. Por exemplo &
aconselhavel trabalhar receitas médicas e culinarias, rotulos das conservas para
ver tipo e composigdo dos contetdos, sua validade... folhetos informativos sobre
determinados tipos de doencas bem como o seu combate, cheques e notas
bancarias, documentos basicos de identificacdo, etc. A introducdo do adulto no
mundo da leitura e da producdo textual tem por fungcdo resolver problemas

praticos.

Como procedimento metodoldgico de abordagem linguistica e matematica,
este projecto da primazia ao dominio do sistema alfabético e ortografico e a
matematica esta relacionada aos numeros naturais, a leitura de informacdes

numeéricas, ao calculo mental e as quatro operacgoes.

As actividades do dominio alfabético sédo diversos, mas para a compreensao
das regras do sistema alfabético propde inicialmente o reconhecimento das letras,
partindo do alfabeto portugués. Uma das actividades, por exemplo, é a escrita de
diversas palavras utilizando as letras do quadro alfabético para depois identificar
quais sao 0s consoantes e as vogais utilizadas. O dominio do sistema numérico

funciona também nessa base e numa dinamica relacional com a lingua. Por
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exemplo, a numeracdo das palavras, correspondéncia algarismo e letras que

formam uma palavra.

Em relacdo ao esquema didactico, € de realcar a importancia que este
projecto educativo atribui aos jogos para a animacdo e compreensdo dos

conteudos trabalhados.

Esses trés principios constituem as bases metodoldgicas para as praticas
pedagogicas na EBA em CV e cada um acredita obviamente que o que se esta a
fazer é eficaz e eficiente para a melhoria do processo educativo. Todos
apresentam 0s seus argumentos e a pratica confirma que por mais ruim e
“ultrapassado” que seja uma proposta educativa, apresenta algo relevante para a

melhoria do processo.

A Pedagogia do Texto € a Unica concepcao que vem dando uma a formacao
sélida aos seus formadores (Mestrado) nos dominios de estudos avancados em
educacdo. Por isso, € uma abordagem que reune neste momento melhores
condicbes para um eventual ensino de qualidade que todos ambicionam.
Analisando os principios por esta abordagem apresentados, conclui-se que ha
sempre uma preocupagao em propor uma concepcao epistemoldgica baseada nos
pressupostos mais “convincentes” da ciéncia moderna, fundamentada no
contemporéaneo, de modo a haver possibilidades de confrontar as ideias no que
tange as diferentes fases de estudos para a producdo de conhecimentos. A
organizacdo da formagdo em modulos constitui estratégia racional e essencial
para a testagem pratica das teorias trabalhadas nas universidades, na medida em

que estas sdo imediatamente confrontadas com as préticas.
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CAPITULO 4
4. - A pesquisa de campo
4.1 - Contextualizacdo da pesquisa

Neste capitulo procura-se compreender, a partir da observacdo das aulas
nos CC, como as sessfes da escrita sdo desenvolvidas e apropriadas em relacao
aos principios tedricos e metodolégicos defendidos pelas trés concepgdes em
estudo: Pedagogia do Texto (PdT), Método de Conscientizacdo (MC) e
Alfabetizacédo Solidaria (AS).

As aulas foram observadas nos meses de Janeiro a Mar¢co. O ano lectivo

comeca nos inicios de Outubro.

Quer-se com isso informar que ndo sd@o puros iniciandos mas aprendizes
com mais de quatro meses de participacdo nas aulas para contextualizar o nivel
de apropriagdo de conhecimento dos aprendizes. Essa contextualizacdo ajuda
compreender melhor o raciocinio dos formandos em relacdo as suas

participagdes nas aulas.

As sessdes da 12 fase tém a duracdo de 2 horas diarias (uma para a lingua e
uma para a matematica, de 22 a 62 feira, o que perfaz dez horas de aulas
semanais). Nesta fase, as ciéncias sao tratadas na disciplina de lingua. A 32 fase
tem a duracdo de trés horas diarias, e também funciona de 22 a 62 feira®,
exclusive as tercas e quintas que tém a duracdo de duas horas (cf. carga horaria
1). Nas sessOes de lingua a escrita € trabalhada de forma alternada e em
simultdneo com a leitura. Nas quatro aulas observadas em qualquer das fases,
nao houve, por assim dizer, a abordagem de uma aula pura de escrita. Por isso, a
transcricdo, constatacdo e descricdo foram feitas também nessa dinamica. A
observacéo as 4 aulas, tanto da 12 como da 32 fase, teve inicio sempre numa 22
feira e término numa 52 feira. Cada hora aula € composta de 50 minutos para o

tratamento dos contetudos e 10 para o intervalo. Mas, ndo se trata de um tempo

* Enquanto que na 12 fase o horario de funcionamento dos CC é igual para ambas as

concepcdes, Na 32, o horario da PdT é diferente do MC. A AS néo trabalha com a 32 fase.
Enquanto que no MC trabalha as Ciéncias Integradas, Na PdT trabalha as disciplinas de Ciéncias
Naturais e Ciéncias Sociais. Por isso, tendo uma disciplina a mais, houve necessidades de
rentabilizar o horario para a PdT em funcéo disso.
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rigido segundo algumas animadoras. Se houver necessidade de prolongar com a
aula de lingua ou de uma outra disciplina qualquer, a disciplina que coube menor

tempo serd compensada na aula seguinte.
4.2 - Procedimento metodolégico

A metodologia geral deste estudo baseia-se na constatacdo e descricdo das
trés concepcdes em apreco: PdT, MC e AS. Estas concepcdes foram estudadas
tanto do ponto de vista tedérico e metodolégico, como também das orientagbes
dadas para a transposicao didactica e suas préaticas nos CC. Por isso, no capitulo
3 foram abordados os principios tedricos e metodoloégicos que orientam cada uma
das concepg0es, sintese dos procedimentos e contetdos tratados na formagéo

dos animadores e no capitulo 4 as praticas nos Circulos de Cultura.

Em relac&o ao trabalho préatico, a metodologia consiste na observacéao directa
e indirecta (cf. Quivy & Campenhoudt: p. 164) das sessdes, bem como a
observacéo participante que “permite a apreensdo do contexto, compartilhar com
o professor as suas duvidas e problemas e ter possibilidade de intervir fora da sala
de aula e nela com consentimento do professor (Spradley, 1979. Apud, Marcuschi:
1986).

Especificamente, neste sub capitulo sdo apresentados: os aspectos tedricos
e metodoldgicos que orientam a pesquisa como forma de adapta-lo a construcao
do modelo de analise; apresentacdo dos procedimentos da recolha e analise de
dados para que se conhega como todo o processo foi conduzido; a adequacao
dos instrumentos aos aspectos metodoldgicos para compreender o papel da
negociacdo com o0s sujeitos da pesquisa na viabilizacdo desse processo; e,
delimitacdo do problema e do dispositivo da experimentacdo para que se tenha

uma ideia do universo onde foi feito o estudo.

Em termos procedimental e atitudinal, esta dissertacdo néo foi considerada
em qualguer momento do seu percurso como um fim em “si mesma”, mas sim um
trabalho que foi sempre reconstruido de acordo com as exigéncias e as
especificidades do objecto estudado. (Bakhtin: 1995), na sua pesquisa sobre
filosofia da linguagem evidencia esta questdo afirmando que “toda a vez que

procuramos delimitar o objecto de pesquisa, remeté-lo a um complexo objectivo,
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material, compacto, bem definido e observado, nés perdemos a prépria esséncia

do objecto estudado, sua natureza semidtica e bioldgica.” (Ibidem: p.71).

Para esse autor, “no inicio do nosso itinerario, convém propor, ao invés de

7

definir directrizes metodoldgicas: € indispensavel, antes de tudo, conquistar o

objecto real da nossa pesquisa, € indispensavel isola-lo de seu contexto e

delimitar previamente suas fronteiras” (lbidem: m. p.).

Bakhtin foi peremptorio na justificacdo das afirmagfes em relacdo a pesquisa

qualitativa sobre a linguagem:

No inicio do trabalho heuristico, ndo é tanto a inteligéncia que
procura, construindo férmulas e definicbes, mas os olhos e as maos,

esforgcando-se por captar a natureza real do objecto.... No nosso caso... 0s

olhos nada véem, as mdos nada podem tocar, € o0 ouvido que,
aparentemente mais bem situado, tem a pretensdo de escutar a palavra,

de ouvir a linguagem. (Ibidem: 71)

Portanto, esse foi um aspecto tido em conta desde o inicio da concepg¢éo dos
instrumentos da recolha de dados a conclusdo dos trabalhos praticos. Numa
metodologia de trabalho cientifico h4 que entender de antem&o que “A construcao
e ou a producdo do conhecimento do objecto implica o exercicio da curiosidade,
sua capacidade critica de “tomar distancia” do objecto, de observa-lo, de delimita-
lo, de cindi-lo, de “cercar” o objecto ou fazer sua aproximagdo metddica, sua

capacidade de comparar, de perguntar". (Freire: 1997).

As orientacdes para a analise das producdes recolhidas, neste caso concreto

os textos dos aprendizes, teve como referéncia a seguinte proposicéao teorica:

No nosso caso, inscrevemo-nos, evidentemente, no quadro
epistemologico apresentado no capitulo precedente, que nos leva a
centrarmo-nos, primeiramente, nas condicdes sociopsicolégicas da
producéo dos textos e depois, considerando essas condi¢des, na analise
de suas propriedades estruturais e funcionais internas. Nosso
procedimento metodolégico apresenta as caracteristicas gerais que

seguem abaixo. (Bronckart: 1999)

Tendo em conta que uma das preocupacdes principais deste estudo é

constatar e descrever como diferentes concepgcfes e métodos utilizados pelos
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animadores podem influenciar na apropriacdo das regras da escrita pelos
formandos nos circulos de cultura, a metodologia para a recolha analise e
tratamento de dados consiste em constatar os factos a partir da observacéo
directa e indirecta (cf. Quivy & Campenhoudt: p. 164) na interaccdo entre 0s
animadores e os aprendizes nas sessdes de producao textual, recolher e analisar
essas producdes (cf. Bronckart: 1999: 77), descrevé-los com base nos principios
tedricos de cada concepcdo apresentada no capitulo anterior e apresentar em
sintese as conclusGes chegadas. Para isso, é necessario comparticipar da ideia
de que “Nao ha sendo uma verdade em cada coisa e em todas as coisas existem

as suas verdades”. (Descartes: 2001).
Para a efectivacéo deste estudo, seguiram-se as seguintes etapas:
1) Em termos especificos:

- Observar (directa e indirectamente) as praticas pedagdgicas a partir de um
guido de observacdo das sessbes no CC e um guido de entrevista aos

animadores em estudo;

- Analisar e descrever os diferentes procedimentos tedricos que orientam as

praticas pedagdgicas e as respectivas transposi¢oes;
- Apresentar de forma sistematizada o produto deste estudo.

2) O processo global da producdo desta dissertacdo obedece as seguintes

etapas:
a) Contextualizacdo da pesquisa;
b) Revis&o da literatura (estado da Arte)?®;
c) Aprofundamento dos estudos teoricos (referencial tedrico da pesquisa);
d) Construcdo do modelo de analise;

e) Preparacgéo dos instrumentos para a recolha e analise de dados;

26 para a revisdo da literatura, como no espaco onde foi feito o estudo “estado da arte” ndo ha
producdes de conhecimentos a este nivel, os resultados ndo constam desta dissertacdo. Este
aspecto ja foi referido no sub capitula | (justificagdo da pesquisa).
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f) Observagéao das praticas pedagodgicas nos respectivos CC;

g) Recolha, andlise e tratamento dos dados recolhidos;

h) Descricédo dos resultados das trés concepc¢des em estudo;

i) Apresentacdo das conclusdes da pesquisa (relatorio final).
4.2.1 - Adequacéo dos instrumentos de recolha & metodolégica.

Os instrumentos de recolha de dados foram adequados a metodologia da
pesquisa em geral e das produgdes escritas em particular. As questdes iniciais da

pesquisa foram:

a) Como a sessao foi estruturada e desenvolvida? b) Que padrdo de
interaccdo é estabelecido nas aulas? c¢) Quais sdo 0s géneros textuais
trabalhados? d) Quais sdo as orientagdes para a analise e producéo textual? e)
Como sao trabalhados os aspectos micro e macro da lingua portuguesa? f) Quais
sao as estratégias aplicadas para superar as eventuais dificuldades da escrita dos
aprendizes? g) Em que aporte tedrico se enquadra cada uma das concepcdes em
estudo? e h) Quais sdo as principais diferencas/semelhancas dessas trés

concepcoes. (cf. apéndice 1.a).

A partir destas questbes, foram elaborados critérios para a andlise textual.
Esses critérios ja foram mencionados em parte no sub capitulo 2 (Referencial
Tedrico - construgdo de modelo de andlise). Os critérios séo subdivididos em dois

momentos:

1 - Da observacao das sess0fes, o critério consiste em verificar a planificacao
das actividades da escrita, estrutura da aula de producdo escrita, padrao de
interaccao (incluindo a técnica sugerida pelo animador), situacdo de producéo,
superacdo das eventuais dificuldades e processo de avaliacdo dos textos

produzidos.

2 — Da avaliacdo dos textos produzidos, o critério consiste em analisar a
estrutura textual, a sequencializagdo do discurso (coesdo e coeréncia textual),

adequacao da linguagem ao destinatario do texto e ao género determinado na
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producédo (caso houver essa orientacdo), 0s aspectos linguisticos (macro e micro)
e tematicos, os conceitos utilizados e a forma como s8o empregues, a
interdisciplinaridade (relagcdo discurso/tema) e por ultimo, verificar a qualidade da

escrita em termos de concordancia e erros ortograficos.

Para responder a essas alineas, foram elaboradas as fichas especificas de
registo de dados e instrumentos de recolha especificos e diferenciados por
objectivos e fases dos respectivos CC (cf. apéndice 1, 2 e 3). Esses dados foram
recolhidos a partir do acompanhamento do desenrolar das sessées nos CC e da
interaccao permanente com a turma, numa reflexao constante sobre cada sessao

trabalhada.

Em ambos os casos, o desenrolar dos acontecimentos foi acompanhado com

uma ficha de observacao do pesquisador (diario de bordo).

A observacdo das sess6es nos CC permitiu recolher os dados sobre a
modalidade trabalhada, objectivos, métodos e procedimentos pedagdgicos
utilizados, padrdo de interaccdo nas sessfes, géneros de textos produzidos,
orientacdes para a analise e producao textual, formas de trabalhar os aspectos
macro e micro da lingua, as estratégias aplicadas para resolver eventuais
dificuldades da leitura e escrita proposta pelo grupo do trabalho e as formas de
avaliacdo formativa. Depois da recolha, deu-se o processo de analise de dados.
Essa analise permitiu consciencializar-mo-nos principalmente acerca da distancia
que separa as concepcgdes teoricas das praticas educativas no terreno. Muitos
aspectos que se pensava inicialmente serem bem concebidos, foram supridos e
ou alterados radicalmente para que na verdade se possa adaptar esses dados aos

instrumentos e assim poder interpreta-los e compreende-los.
A analise e descri¢do dos dados recolhidos permitiram ainda:

- Compreender o processo de transposicdo das teorias orientadoras as

praticas correspondentes;

- Enquadrar as praticas pedagogicas dos animadores em determinada teoria

psicologica de desenvolvimento e de aprendizagem;

100



- Analisar a forma como cada pratica pedagdgica se assenta em

determinadas concepcdes tedricas e metodoldgicas;

- ldentificar as principais semelhancgas e diferengas entre as trés abordagens

nos dominios da leitura e escrita;

O ultimo ponto (alinea h) permitiu a apresentacéo sintese das conclusdes
sobre diferentes concep¢des e métodos da abordagem da leitura e escrita e suas

influéncias para a compreenséao e desenvolvimento dos aprendizes.

4.2.2 - Delimitagéo do problema

A presente dissertacao incidiu os seus estudos nos CC da EBA da Praia
Urbana (Cidade Capital). Foram seleccionados 5 CC em diferentes localidades,
sendo, 3 da 12 e dois da 32 fase, 0 que corresponde aproximadamente a 15% dos

CC existentes nessas duas fases na Praia Urbana.

O estudo abrangeu 5 animadores e aproximadamente 70 aprendizes (30 da
12 e 30 da 32 fases), o que corresponde a 17% do universo da participagcdo da
EBA na Capital. O nimero dos aprendizes € dado de forma aproximada porque na
EBA a participacéo e aderéncia aos CC oscila permanentemente ao longo do ano
lectivo. Os numeros sao determinados mediante a média de presenca nos

momentos da observacgéo das sessoes.

Foram observadas no total vinte sessdes de escrita, divididas em quatro
sessdes por CC. Um dos aspectos que se ressalta logo “a priori” é a metodologia
para a producdo escrita. A producéo escrita, com excepc¢éo das sessdes da PdT
32 fase, constitui uma espécie de continuidade da leitura. Por vezes essa divisdo
constitui uma mera formalidade, se se tiver em conta as orientacfes das praticas
pedagogicas. Os animadores trabalham a leitura e escrita numa so6 aula, intitulada
a aula de Lingua Portuguesa. Cabe ao pesquisador estar atento para poder

perceber a (s) fronteira (s) que separam uma da outra.

A leitura e escrita complementam-se mutuamente, mas nao se quer com iSso

afirmar categoricamente que ndo possa haver aulas especificas de cada uma das
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modalidades pesquisadas. Dado a importancia deste aspecto e por ser melhor
contextualizado € um assunto a ser retomado com mais profundidade nas

dificuldades da pesquisa e na analise e tratamento dos dados recolhidos.
4.2.3 — Dispositivo de observacéo

Foram seleccionados para a experimentagdo 4 polos educativos para a
pesquisa: Pélo educativo de Tira Chapéu (32 fase), da Terra Branca (12 fase) da

Fazenda (12 e 32 fase), da Varzea da Compainha (12 fase).

Embora fazendo parte da mesma cidade, esses poblos apresentam
caracteristicas bastante diferenciados em termos de condi¢Bes culturais, sociais e
econdémicas dos aprendizes. O primeiro situa-se numa zona com forte vocagéo
piscatoria, o segundo e o terceiro sdo areas de residéncia de funcionarios da
classe média e alta e o quarto fica no centro, por isso € um ponto de circulacéo da
maioria citadina. As quatro situacdes sdo as principais rotinas da situagéo social e

economica desta Cidade, quica do Cabo-verdiano em geral.

Essas diferengcas sdo variantes importantes tidos em conta no processo de
investigacdo, ja que informam sobre os aspectos externos que poderdo deturpar
os dados recolhidos. A credibilidade do produto final obriga de anteméo analisar,
compreender e eliminar alguns factores externos que poderdo influenciar nos

produtos finais. (cf. apéndice 1.b).

A contextualizacdo dessa situacao permitira compreender melhor o objecto
que se quer conhecer. Por exemplo, se incidir a pesquisa numa area especifica e
restrita, influencia tanto o produto final como também todo processo de
generalizagédo dessa producao. Aqui ndo se coloca a questao da imparcialidade do
sujeito cognoscente mas sim a dimensdo e a globalizacdo que a producao

cientifica requer do objecto cognoscivel.

Uma outra variante importante na seleccdo do objecto de estudo tem a ver
com as caracteristicas formativas dos animadores dos CC e opc¢@es por diferentes
teorias e préaticas pedagolgicas. Estes possuem as mesmas formacgles
profissionais, todos receberam pequenos cursos de especializacdo e reciclagem

consoante 0 processo metodolégico que cada grupo de animadores optou:
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Alfabetizacdo Solidaria, Método de Conscientizacdo e Abordagem Pedagogia do
Texto. Por isso, apesar de a propria DGAEA reconhecer que em todos os casos
0os animadores ndo tiveram uma formacdo solida o que poderd reflectir na
veracidade das praticas pedagodgicas referentes a cada abordagem, pensa-se ser
racional e evidente optar por fazer os estudos partindo dessa diferenciacao
metodoldgica, porque sO assim o resultado final sera fiel as situacdes reais que se

verificam no terreno.
4.2.4 — Recolha de dados

A recolha de dados teve as seguintes etapas: no primeiro momento, houve
um encontro com todos os implicados no processo de pesquisa®’. A finalidade
desse encontro foi compartilhar com eles os objectivos, finalidades e pertinéncia
da pesquisa. Esse encontro serviu também para a adaptacédo dos instrumentos de
recolha de dados a cada situacdo especifica. Foi 0 momento da objectivacéo e
viabilidade do estudo, na medida em que, a partir dali, os animadores e os demais
envolvidos ficaram a conhecer toda a filosofia e procedimento da pesquisa. O
referido encontro serviu ainda para a concepg¢do em conjunto do cronograma de
actividades das praticas pedagdgicas®® e verificacdo da exequibilidade do projecto
de investigacdo. E uma espécie de andlise global do processo ensino-

aprendizagem em geral.

No segundo momento foram testados os instrumentos de recolha de dados
nos CC. A primeira actividade desse segundo momento foi 0 engajamento dos
aprendizes no processo da pesquisa. Estes deveriam sentir-se também como
parte integrante e importante de todo o processo. A sua finalidade foi criar um
ambiente capaz de superar eventuais inibicdes que poderiam surgir no seio do
grupo devido a presenca de um elemento novo na turma (o pesquisador). Esse

ambiente benéfico poderia facilitar melhor a observagdo das sessoes,

27 Os implicados s&o. Os coordenadores concelhios, os orientadores pedagégicos e os
animadores em estudo. Num segundo momento foi uma conversa com os formandos dos CC
onde iria proceder a colecta de dados.

8 Entende por pratica pedagdgica o processo que inclui as sessdes do CC, as reunides de
planificacé@o, sequéncia didactica, planificacdo das sessdes, transposi¢des didacticas, diarios de
frequéncias, materiais didacticos utilizados, fontes das recolhas dos materiais, materiais
produzidos pelos aprendizes e pelos animadores, espacos das sessfes, entre outros.
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compreensao das questdes colocadas durante as entrevistas e permitir respostas

gue retratam as reais capacidades dos aprendizes.
4.3 — Prética das trés concepc¢bes em estudo

4.3.1 - Pratica em Pedagogia do Texto (observagdo de uma sequéncia de 4

aulas de producéo escrita (12 fase da EBA)
12 Aula

A animadora “A” iniciou a primeira aula recordando em sintese os contetudos
tratados na semana finda. Depois, fez a sintese dos conteudos programados para

a presente semana, particularizando os conteudos especificos para esse dia.

Para a aula do dia, ela promoveu em primeiro lugar o dialogo a volta do
tema: “A emigracdo cabo-verdiana”. O debate foi feito em lingua materna.
Primeiro fez uma pequena introducédo, definindo a emigracdo como “pessoa que
deixa 0 nosso pais para ir viver em outro pais”. E depois langou algumas
questdes relacionadas as causas da emigracdo cabo-verdiana, pessoas da
comunidade e da familia que vivem no estrangeiro e que regressam a terra natal,
questdes de sorte ou azar de alguns emigrantes. Ela perguntava, os aprendizes
respondiam e lancava imediatamente outra pergunta. Inicialmente teve
dificuldades em problematizar as questdes para o didlogo. Com muito esforgo
conseguiu uma participagdo efectiva ao abordar as consequéncias de emigracao.
Quando fez os formandos entenderem o que é consequéncia positiva e negativa
de emigracdo para a familia residente, houve uma participacéo livre de cada
aprendiz. Procurou centralizar as consequéncias nos aspectos reais e

vivenciados na comunidade e nas familias.

Quando considerou que os aprendizes ja tinham debatido e apropriado
suficientemente do tema a ser trabalhado, apresentou um enunciado no quadro
gue ela considera ser o assunto chave do debate, porque foi mencionado varias
vezes durante o dialogo: “Os cabo-verdianos emigram em busca de uma vida

melhor, mas nem todos tém a mesma sorte”.

Apés a apresentagcdo do enunciado, fez a leitura oral de forma pausada,

pronunciando bem cada palavra. Depois fizeram a leitura oral colectiva também
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de forma pausada e na companhia da animadora, que indicava cada palavra a
ser lida. A seguir, convidou-os individualmente a fazer a leitura em voz alta. Cada
palavra ou silaba mal lida era corrigida pela animadora. Todos os 9 formandos
fizeram a leitura oral mecanizada. A probabilidade de falhar era superada de
leitura para leitura o que confirmava que se tratava de memorizar e ndo de
compreender. Contudo, alguns conseguiam ler sem dificuldades algumas
palavras. A seguir, mandou-0s a escrever o enunciado no caderno, com ela,
sempre a acompanhar, a ajudar e a corrigir. Apos a escrita, a animadora procurou
saber na opinido deles, qual seria a palavra-chave do enunciado. Houve alguma
participacdo nesse sentido, mas ja estava ultrapassado o tempo destinado a aula
de lingua, por isso a animadora deu por encerrada a aula, orientou uma pequena
conversa informal como forma de intervalo e passou para a aula de matematica.

(cf. apéndice 2.a)
22 Aula

A segunda aula foi destinada a leitura, escrita e tratamento dos contetdos

micro — linguisticos.

A animadora iniciou a aula com a recapitulagdo da aula passada,
procurando relembrar os conteudos tratados. Esta actividade foi feita pelo
processo de interaccdo, mediada pela animadora. A subtileza utilizada consistiu
em “desafiar” os aprendizes a reflectirem e pronunciarem-se sobre o0s

conhecimentos apropriados na aula anterior.

Apés a fase de recapitulacdo, a animadora escreveu no quadro a frase com
gue terminara a aula anterior em termos de producao escrita. “Os cabo-verdianos

emigram em busca de uma vida melhor, mas nem todos tém a mesma sorte”.

De seguida fez a leitura em voz alta, sugeriu que alguns dos formandos
fizessem o mesmo e depois convidou-0s a pensarem sobre a palavra central do
enunciado que fora discutido. Com a participacéo efectiva da maioria, conseguiu-
se 0 consenso sobre a palavra emigragdo como unidade central do enunciado.
Tendo o acordo, isolou a palavra do enunciado e depois mandou os formandos
para a escrita da mesma. A animadora passando de carteira em carteira,

verificando a escrita. Depois de concluida sugeriu que os aprendizes fizessem a
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comparagao entre o que tinham escrito e o que estava no quadro para notarem

se a palavra estava bem escrita no caderno.

Concluida a escrita, langcou outro desafio ao grupo, desta feita para
apurarem quantas letras (grafemas) tem a palavra emigracdo. Todos
responderam sem vacilar: 9. Relancou de novo a pergunta ao grupo: quantas
letras s80 necessarias para escrever a palavra emigracao? Ali ndo houve acordo.
Uns mantinham a decisao inicial (9), outros disseram 8. O problema estava em
saber se os grafemas “a” e “8” sdo a mesma ja que em termos fénicos séo
diferentes. Ali a animadora embaragou-se um pouco. Ela disse que o problema
era o assento, tentou explicar a diferenca e pediu a nossa ajuda. O grupo
concordou e disseram que teriamos que decidir o nimero, mas dando explicacao.
Inicialmente ndo nos queriamos meter mas se ndo se conseguisse a definicdo da
guantia de grafemas, ndo haveria avanco. Todos 0s passos seguintes dependiam

da definicdo do numero de grafemas que compdem a palavra emigragao.

N&o tivemos outra alternativa sendo tentar esclarecer com pequenos
exercicios orais que a letra acompanhada do acento tem o som diferente da sem
o acento. Por isso pode ser considerada diferente, no entanto, como a diferenca é

na acentuacdo, poderiam tomar como numero de grafemas 8.

Ficou a promessa que, caso a animadora aceitasse, poderiamos preparar

juntos uma aula com exercicios sobre acentuacgao.

Depois do acordo, passaram a fazer os exercicios de correspondéncia entre
os grafemas e fonemas e ali concluiram a diferenga: como grafema € 8 e como
fonema € 9. Primeiro, a animadora separou os grafemas entre si (E-M-1-G-R-A-C-
0O) e analisaram o nome de cada grafema em relacdo a sua correspondéncia
fénica. Descobriram mais uma vez a necessidade de utilizacdo dos acentos e
também reconheceram que alguns dos grafemas/fonemas ja tinham sido
trabalhados. Depois passaram aos exercicios das regras do sistema alfabético:
“em” |é-se em, porque o “e” antecede 0 “m”, ou seja e+tm = em. Se for “m” antes
do “e”, lIé-se me. Ou seja m+e |é-se me e procuraram fazer o maximo de
combinacBes possiveis. A medida que iam fazendo as combinagdes silabicas

procuravam inseri-las no contexto da palavra para que estas pudessem ficar
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contextualizadas significativamente. Com este exercicio a animadora deu por

concluida a aula, recordando em sintese o que tinham trabalhado.
32 Aula

A terceira aula foi a producdo do enunciado, utilizando as palavras escritas
na sessao anterior. A animadora iniciou a aula saudando a turma e conversando

sobre a aula anterior.

Para a recapitulacédo, a animadora formulou a seguinte questdo: Quem quer
fazer um apanhado sobre os conteudos trabalhados na aula passada? Um
aprendiz iniciou dizendo que fizeram a leitura do enunciado, outro disse que
trabalharam a palavra emigragdo, outra ainda disse que trabalharam as
combinacfes e uma ultima disse que escreveram varias palavras. A animadora
perguntou se ninguém queria acrescentar algo, como ndo houve resposta, ela
sistematizou, assim como tinha feito no final da aula anterior, jA& que as
participacbes dos aprendizes ndo seguiram o raciocinio légico da sequéncia

como tinham abordado o contetdo.

ApOs a recapitulagdo, a animadora sugeriu a producdo de um texto
resultante do trabalho feito no dia anterior. Primeiro, ela pediu aos aprendizes
para pronunciarem as palavras escritas. Cada palavra dita era escrita no quadro.
Depois, a animadora convidou-os a formar um texto com essas palavras. Alguns
formandos pronunciaram algumas frases tais como: “0 emigrante tem razao
porgue emigra”; “o emigrante fica contente quando desembarca no seu pais”; “o

emigrante tem grande coracdo porque ajuda a familia”.

Assim como foi feito nos exercicios com as palavras, as frases ditas foram

registadas imediatamente no quadro.

Tendo as frases, a animadora tentou esclarecer em didlogo permanente
com o grupo as ideias e significados de cada uma, questionando directamente

cada autor, tentando organizar o texto.

A animadora sugeriu também a rectificagcdo de alguns termos, por exemplo

foi substituido “desembarca” por “regresso”, “porgue emigra” por “porque escolhe

outro pais para viver”; “coracao” por “amizade”.
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Por ultimo, antes de terminar a aula, sugeriu aos aprendizes fazer a leitura
de cada frase em voz alta e passa-las para o caderno (treino da escrita)

sugerindo que no dia seguinte iriam torna-las em texto.

Durante a escrita, a animadora sempre atenta a verificar e a ajudar na
correccao individual. Apos verificar que todos os aprendizes ja tinham escrito

minimamente as frases, anunciou a aula de matematica.
42 Aula

A 42 e Ultima aula observada em termos da abordagem educativa Pedagogia
do Texto, foi iniciada com a proposta de organizagcdo da producao textual, em
funcdo das frases escritas no dia anterior. As frases ja estavam no quadro antes

da chegada dos aprendizes.

A animadora fomentou um dialogo a volta das frases tendo sempre como

pano de fundo as causas e consequéncias da emigracao cabo-verdiana.

Como nas aulas anteriores, ressalvando o dialogo da primeira aula, os
aprendizes pronunciaram-se somente sobre as consequéncias positivas, a
animadora aproveitou 0 momento para relembrar que nem todos 0s emigrantes

sao bem sucedidos.

Apos o dialogo, retomou a frase escrita no quadro, fazendo uma sintese do
gue tinha sido feito na aula anterior. Depois anunciou em voz alta a actividade a
ser feita com as frases. Alias, relembrou ela, que esse assunto ja tinha sido

combinado na aula anterior.

Procurou definir a situacao de producao, tentando dizer que o texto podera
servir para debater o problema de emigracdo em familia, mas ficou-se apenas

nas indicacdes para a organizacéo da producao.

Para iniciar a producao textual, convidou o grupo a sugerir como proceder

para tornar as frases produzidas em um texto.

Os aprendizes em processo de inter-ajuda procuraram fazer a proposta de

juncéo da primeira com a segunda frase. Com a proposta, a animadora escreveu
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no quadro: “o cabo-verdiano emigra em busca de uma vida melhor, por isso ele

tem razdo quando emigra”.

A animadora langou outra questdo: como acrescentar aqui a frase do
regresso? Houve varias participacbes e a animadora com muita subtileza,
acrescentou no enunciado a frase “Quando regressa ao pais fica contente porque
mata saudades da familia e vem com dinheiro para apoia-las”, dizendo que se
tratava da sintese de tudo o que tinha escutado dos aprendizes. Sendo assim, ela
aproveitou para apresentar no quadro a parte do texto: “O cabo-verdiano emigra
em busca de uma vida melhor, por isso ele tem razdo quando emigra. Quando
regressa ao pais fica contente porque mata saudades da familia e vem com

dinheiro para apoia-las.”

Lancou de novo a questado ao grupo: Mas como incluir no nosso texto o que
nés vimos em relacdo a consequéncia? As respostas aproximaram-se daquilo
gue a animadora veio a acrescentar ao texto: “Uns sdo bem sucedidos e outros

nao”.

Com a dultima frase, a animadora considerou ter concluido o texto final
resultante daquilo que tinham proposto e acordado no inicio da aula: “O cabo-
verdiano emigra em busca de uma vida melhor, por isso ele tem razdo quando
emigra. Quando regressa ao pais fica contente porque mata saudades da familia

e vem com dinheiro para apoia-las. Mas uns sao bem sucedidos e outros ndo”.

Tendo o texto, a animadora apelou a atencéo de todos e sugeriu que ainda
poderiam melhorar o texto. Com a participagdo ndo muito efectiva, a versao final

ficou assim:

“O cabo-verdiano emigra em busca de uma vida melhor, por isso ele tem
razdo quando procura outro pais que melhor consegue viver. Quando regressa
ao pais fica contente porque mata saudades da familia e vem com dinheiro para

apoia-la. Uns sdo bem sucedidos e outros nao”.

Organizou a leitura oral colectiva, sugeriu depois a leitura individual em voz

alta, mas poucos aprendizes conseguiam ler todo o texto. Depois decidiu entédo
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gue cada um lesse livremente as palavras que conhecia. Para finalizar, convidou

0s aprendizes a passar o texto para o caderno e assim deu por concluida a aula.

Inicialmente Como ja tinha terminado as observagfes programadas e como
combinado no inicio com a animadora, marcamos um encontro para devolver a

minha apreciacdo em relagdo as aulas observadas.

E notando que o tema ainda néo tinha sido concluido, procuramos entender
as aulas seguintes. Pelas respostas da animadora, as aulas em falta para
completar a sequéncia em estudo seriam de escrita de todo o texto e trabalhar
outras palavras com combinagdes de grafemas/fonemas diferentes da de

emigracao.

4.3.2 - Pratica em Método de Conscientizacdo?® (observacdo de uma

sequéncia de 4 aulas de producao escrita (12 fase da EBA).
12 Aula

A animadora “B” saudou a turma, perguntando de seguida se tudo estava
bem com eles e com a familia. Perguntou também como foi o fim-de-semana. As

respostas, em sintese, davam entender que tudo estava normal.

Orientou o didlogo a volta do tema FAMILIA. O dialogo foi feito na lingua
materna. Primeiro, lancou algumas questdes relacionados com a composicao
familiar Cabo-verdiana porgue o tema em estudo se baseava na comunidade e a
familia: - Como podemos definir a familia cabo-verdiana? Siléncio. - Como €
composto a vossa familia em casa? De seguida e sem dar tempo para as
respostas. - Quem vive na vossa casa? Varias respostas: Eu, meus pais e meu
filho; Eu, minha esposa e filhos, eu vivo na casa do meu primo...Cada participante
definiu a composicao familiar diferenciada, o que demonstra como a composi¢cao

familiar é influenciada pela cultura popular.

Depois a animadora tentou explicar o nucleo da composi¢do familiar com
base no modelo que esta ilustrado no manual: pai, mée e filhos, ou até a avd, no

méaximo, fazem parte de uma familia. Os outros sdo parentes. A gravura do

% Este método é o que prevalece até ainda no plano curricular e que espelha também as fases do tratamento
de contelidos segundo as regras do método (cf. programa 12 fase do PC em anexo 2)
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manual do formando foi ampliada no formato A3 e colocou-o no quadro. Houve de
facto dialogo. Para os formandos, a familia ndo somente é composta pelas
pessoas que vivem na mesma casa, partiihando o mesmo tecto, mas sim todas as
pessoas unidas através da ligacdo consanguinea. O costume cabo-verdiano é
dizer que qualquer um que seja ligado por grau de parentesco faz parte da mesma
familia, pode ser sobrinhos, tios, primos... A animadora teve que cortar as
participacbes para poder apresentar a palavra FAMILIA no quadro. A seguir,

concluiu:

- De tudo o que ja discutimos, oralmente j4 falamos sobre a familia, agora
vamos ver como se escreve e se |é a palavra familia. Apresentou a palavra familia

no quadro numa tira de cartolina.

Com a leitura oral colectiva e repetida trés vezes e depois oral individual, a
animadora contou uma pequena anedota como forma subtil para um pequeno

intervalo e passou para a aula de matemaética. (cf. apéndice 2b)
22 Aula

A animadora saudou a turma, formulou pequenas questdes a respeito do
bem-estar familiar e pessoal dos aprendizes e fez a recapitulagdo da aula anterior,
para entrar na aula desse dia. A recapitulacéo foi feita com os materiais utilizados

na sessao do dia anterior e sempre solicitando a participacéo oral dos aprendizes.

Terminada a recapitulacdo, solicitou aos aprendizes a abrirem o manual na
pagina 53.

Apéds a abertura do manual, passaram a analisar oralmente o esquema e as

palavras escritas nessa pagina.
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Figura 3: esquema do manual do aprendiz na pagina 53.

Familia ¢anova palavra em estudo:

FAMILIA

Divide-a emn bocados:

Encontra o bocado de cada grupo silabico:

EAa
N
LWL
HyERER

Apos a analise, passaram a actividade da escrita. A animadora perguntou a
todos, mas de forma individual, se jA sabiam o procedimento para a escrita.
Aproveitou 0 momento para fazer uma pequena recapitulacdo do modelo de
conteudos tratados nos temas anteriores como forma de demonstrar que este

esguema segue as mesmas regras dos outros esquemas ja trabalhados:

- Lembrem-se que na palavra VILA, trabalhamos VA - VE — VI - VO - VU e
DA — DE - DI - DO - DU, na palavra POVOADO, Trabalhamos PA — PE — Pl - PO
—-PUeA-E-1-0-U, porque ja tinhamos conhecido VA — VE — VI - VO - VU
e DA DE DI DO DU. Na palavra LATA, trabalhamos LA—LE - LI-LO-LU e TA -

TE —TI-TO — TU. Sendo assim, na palavra FAMILIA, como vamos fazer?

As respostas orais de alguns formandos aproximaram-se da forma correcta
para preencher o esquema do livio. Com a ajuda da animadora, concluiram que
iriam ter que dividir a palavra familia em bocados, e depois escrever a familia de

cada bocado, independentemente de ja terem trabalhado algum bocado antes.
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Mas quando notaram na forma como estava esquematizado o quadro para a
separacao dos bocados, uma nova confusdo: quando preenchiam em horizontal,
faltava um quadro. Até entéo, as familias eram preenchidas em horizontal. Desta
feita, estava disposta em vertical. E como a palavra familia tem quatro bocados,
aproxima dos 5 bocados resultante da divisdo das silabas que compbe as

palavras.

Com a ajuda da animadora, acabaram por notar que 0 esquema estava
disposto em vertical e ndo horizontal. A partir dali, fizeram primeiro a divisdo da
palavra em bocados e depois, nos respectivos quadros, escreveram os bocados
de cada grupo silabico. Esta ultima actividade nao foi concluida porque o tempo
para a aula de lingua ja tinha esgotado. A animadora convidou-0s a suspenderem
e prometeu que esta seria a primeira actividade do dia seguinte. Antes de passar
para a aula de matematica, perguntou aos formandos se gostaram da aula e todos

foram uné&nimes em responder que sim.
32 Aula

Como j& tinha prometido no final da aula anterior, a aula do dia iniciou-se com
o preenchimento do manual. Mas antes, como é o ritual, estabeleceu um curto
didlogo com os aprendizes em relacdo as suas pré-disposicfes para participarem

nas sessoes.

Terminado o preenchimento, apresentou aos formandos a sintese do que iria
ser a aula desse dia: - hoje vamos descobrir novas palavras com os bocados que

nds conhecemos na palavra FAMILIA.

Antes de comecar as actividades para a descoberta de novas palavras,
promoveu um curto dialogo para recapitular os bocados da palavra FAMILIA que
ja tinham sido estudados nas palavras geradoras anteriores, neste caso, o LI, na
palavra LATA e o A na palavra POVOADO. Sendo assim, os bocados novos séo:
FA - FE - FI - FO — FU e MA — ME — Ml — MO -MU. Com esses bocados iriam

formar novas palavras.

Antes de passar a formagdo de novas palavras, solicitou a abertura do

manual na pagina seguinte (54).
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Figura 4: esquema do manual do aprendiz na pagina 54

Presta atencadoc. (Vs novos bocados desta pralabra sao:
fa fe f£i fo fua

IxXrLa e XL o TIX AL

Corr eles podes cornstricir ppralatras ImoOTas CoOrmzo:s

fa -+ ma fama
ma + rma > IWMAATILA
descobre mais palavras, jogando com os bocados:
fa fe i fo fua
IILa me mi Mmoo faa RG]

Nessa pagina analisaram dois exemplos de como formar novas palavras com
0s novos bocados: FA + MA = FAMA. MA + MA = MAMA. Nesta mesma pagina
ainda, encontra-se um esquema que permite a ampliacdo das descobertas de
novas palavras com esses bocados: “descobre mais palavras, jogando com 0s
bocados”. A descoberta de novas palavras, assim como quase toda a aula, foi
feita, primeiro em lingua materna oral e colectivamente, depois escreveu-se a
nova palavra no quadro e por ultimo os aprendizes passaram para os livros ou
cadernos. Escreveram os mesmos nomes que no manual se propde descobrir:
FUMO - FUMA - MOFO - MOFA - FOME - FAMA. Com a conclusao desta
actividade, deu-se por concluida a terceira aula, fez-se uma curta pausa e passou-

se para a aula de matemética.
42 Aula

A animadora iniciou a aula como sempre promovendo curto didlogo em
relacdo ao bem-estar dos aprendizes e a situacdo familiar. Apés o dialogo,
apresentou as actividades para a aula: formagédo de novas palavras mas, desta
feita, utilizando todos os bocados até entdo trabalhados. Numa simples
formalidade, perguntou aos aprendizes se era iSso que queriam para essa aula.
Uma forma subtil de negociacdo ou partiiha de opinibes sobre o contetudo

seleccionado para esse dia. A relacdo inter-pessoal que se regista na turma, €
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dificil para um formando posicionar de forma critica sobre as medidas que os

animadores tomam em forma geral e da selec¢éo dos conteidos em particular.

A formacdo de novas palavras englobando tudo estudado até aqui requer
recapitular os bocados ja estudados como forma de relembra-los. Para esta
actividade, a animadora sugeriu a turma que reflectisse um pouco, primeiro, sobre

0s temas e palavras geradoras estudadas até entdo e depois, sobre todos os

bocados ja estudados.

Todos abriram os manuais e de forma oral e colectiva foram recapitulando
juntos os temas, palavras geradoras e bocados estudados. Os aprendizes iam
dizendo os bocados e a que palavra e tema pertenciam e a animadora ia

registando no quadro de forma sistematizada as contribuicées dadas.

ApOs a conclusdo da fase de recapitulagdo, a animadora pediu aos
aprendizes para compararem o resultado do quadro com os bocados que se

encontram na pagina 55 dos seus manuais.

Figura 5: esquema do manual do aprendiz na pagina 55

E
o g .

A= praxlavrras descobrorfas Sdo:
fumo fuarnma mofo
mofa fome farma
Copric—ca=m rteste cSpraagaor:
IRaerlarrrslrrar wrm Borscaaadors ostrecdoaacdor =
~a e ~i o L
1= le 1i 1o IRE]
a = i > L&}
Pa Pe Pi o =g &1
da de di do P=EE1
ta te ti to ti
f=a fe i o> fua
A e i T rria

Passando um tempo, descobriram que faltavam ainda alguns bocados
trabalhados que ndo constavam do quadro. A partir dali, tomaram como referencia
0S que estavam no manual, ja que a animadora considerou que os do manual

estavam melhor sistematizados.
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Antes do inicio da formacao de novas palavras, fizeram mais uma leitura oral
dos bocados. Apés a leitura, os formandos, a pedido da animadora, comecaram a

pronunciar oralmente a juncao das silabas para a formacao das palavras.

A animadora recebia todas as contribuicbes dos aprendizes de forma como
eram formuladas e sem fazer qualquer correc¢ao pontual ou objeccdo. Depois de
escrevé-las, remetia-as de novo aos aprendizes para fazerem as respectivas
correccdes e também reflectirem sobre o significado das palavras que estavam

formadas.

A certo momento da aula, dava a sensagao que alguns aprendizes que
aparentemente apresentavam certas dificuldades em compreender as regras e
finalidades estabelecidas para a formagdo de palavras, comecaram a formar
palavras a calhar, preocupando apenas em juntar bocados que ainda nao tinham

sido utilizados e formar as palavras.

Depois de formarem muitas palavras no quadro mas apenas utilizando os
bocados estudados até aqui, a animadora convidou-os a compararem as palavras

estudados com as que se encontra na pagina 56 dos seus manuais.

Terminada a comparagdo, a animadora autorizou a coépia (escrita) das

palavras conforme as indicacfes que estdo mais abaixo nesta mesma pagina.

Figura 6: esquema do manual do aprendiz na pagina 56

Com eles podemos fazer muitas palawvras: |
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mmila
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mvilea
meocla
mata
mite
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i
mecli
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fala Fila filo Fita fualo
fato fatu foto fuala Filuwa
fado fada Fofo fofa fawva
Pato Pata Papa Peta tipo
tapete tapada Pateta tuda tolo
tola toda tud o tapefe tapado

Copria todas as palavras:




Terminada a fase da escrita, a animadora da por encerrada a aula de lingua

e apo6s o curto intervalo de sempre, passou para a aula de matemaética.

No dia seguinte, com a animadora em questéo tivemos uma conversa fora do
CC. E a forma encontrada para a devolucdo dos dados da pesquisa: devolver a
apreciacdo em relacdo ao desenvolvimento das quatro aulas observadas. Essa
devolucédo foi feita numa perspectiva de enaltecer os aspectos fortes, analisar os

aspectos fracos e propor encontrar em conjunto as solucdes para melhora-los.

Este momento também foi aproveitado para procurar entender as aulas
seguintes ja que o tema apresentava uma carga horaria superior a quatro aulas.
Em relagéo a esse aspecto ela deixou entender que a partir dali iria entrar na
escrita de pequenos textos. Até entéo, trabalharam apenas a nivel das palavras e
frases. Confrontando isso com o manual do aprendiz, pode-se notar que na pagina
que se segue em relagdo a ultima aula observada (p.57) propde-se formar um
conjunto de frases com base numa gravura, que se supde ilustrar uma situagéo
familiar. Este conjunto de frases pressupde também ser a base para a elaboracéo
de um “pequeno texto” que vem logo na péagina seguinte a essa (p.58). Inclusive,
no manual é a primeira vez que aparece a letra mindscula em forma manuscrita

(cursiva) no texto.

Figura 7: esquema do manual do aprendiz na pagina 58

ILé e copia as frases:

Feed Mfmw L2 e a Al = cvy/-‘££~z.._./£ ‘,ﬁczr-;-;_.«_.'_./:.'.cz.
da Nl & da vl A M2k vee ai. G NMoilie Laara
-;5&:: . e n .

ILe e copia novas frases:

O lume mete medo. Vi a Filé ao peée do
lume. Ela fitava o lume e o fumo.

A mMmoto do Tito deita fumo. Levei a moto dele.
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4.3.3 - Préatica em Alfabetizacdo Solidaria (observacdo de uma sequéncia de
4 aulas de produgéo escrita (12 fase da EBA).

12 Aula

A animadora “C” iniciou a aula cumprimentando os formandos, perguntando-
Ihes assuntos diversos relacionados com as suas vidas pessoais, profissionais e
familiares. Depois formulou algumas questbes em relacdo aos conteudos
trabalhados na sessdo anterior. Todos os aprendizes abriram de pronto os
manuais e numa curta observagdo entendeu-se logo que o contetdo da ultima

aula tinha sido a construcdo de uma agenda anual — primeiro semestre.

Figura 8: esquema do manual do aprendiz na pagina 79 (Agenda anual)
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Para isso, os formandos tiveram que preencher um calendario tendo como
base de dados o registo dos nomes de amigos e parentes, o dia dos seus

aniversarios, os feriados fixos e outras datas importantes.

A animadora verificou um por um os calendarios dos aprendizes,
interrogando os dados apontados. Apos ter considerado que de uma forma geral
o trabalho estava satisfatério, dado o nivel de aprendizagem dos formandos,

iniciou a sessao com a leitura de um texto biblico constante do manual do
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aprendiz, no inicio da Unidade 2: Idades, intitulado o “Tempo para tudo”.
Eclesiastes: 3,1-8, (Apud: MED — SEF: 2001). (cf. Anexo 3).

A leitura foi feita de forma pausada, pronunciando bem uma por uma cada
palavra constante do texto. Fez a primeira leitura, perguntou aos formandos se
tinham compreendido a mensagem do texto, apelou a maior atencéo e fez uma

segunda leitura. O texto é uma antitese: tempo de nascer/morrer, de

plantar/arrancar, de matar e curar, de derrubar construir...

Apés a leitura, a animadora fez uma série de questdes para a interpretacdo
oral, iniciando pelo comentério do titulo, depois analise de cada verso. Por ultimo
pediu aos aprendizes para justificarem o titulo tendo em conta o corpo do texto.
Estes tiveram algumas dificuldades, mas a base da inter-ajuda e com a sintese
final, concluiu-se que ha tempo para tudo: de realizacdo do bem e do mal. Para
concluir a aula a animadora interrogou sobre a aceitacdo do texto pelos

formandos, todos concordaram que era um bom texto. (cf. apéndice 2.c)
22 Aula

A animadora comegou a aula sempre com saudagdo a turma, langando

questdes referentes ao bem-estar dos aprendizes.

A aula dois foi destinada ao preenchimento dos esquemas gréaficos do
manual do aluno. Mas antes de dar inicio as actividades de preenchimento dos
esquemas, a animadora retomou as partes finais do texto trabalhado no dia

anterior como forma de fazer a sequencializacdo dos contetdos do dia.

Para o preenchimento do esquema, seguiram-se as seguintes actividades: a
animadora iniciou com a frase do manual “Muitos anos de vida” para demonstrar
a ligacdo da aula desse dia com a aula anterior. Depois fez a leitura das
actividades iniciais que o texto recomenda: “Converse com 0s seus colegas para
saber qguem sdo os mais velhos e os mais novos da turma dos homens e das
mulheres”. Apos a leitura em LP, fez a traducdo para a lingua materna para

facilitar a compreenséo do que era pedido para fazer.

Antes de comecarem o preenchimento, fizeram todo o ensaio oral de como

deveriam proceder para preencher os esquemas no manual do aprendiz. Fizeram
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o levantamento do homem mais velho e mais novo da classe (exercicio 1) e a
animadora escreveu esses nomes no quadro. Depois fizeram o levantamento da
mulher mais velha e mais nova da classe (exercicio 2) e a animadora, de novo,
escreveu-0s no quadro; no meio fizeram o levantamento da diferenca de idade
entre o homem e a mulher mais velho (a) e o homem e a mulher mais novo (a)
(introduziu-se aqui a matematica), a animadora, com o apoio da turma fez a

diferenca no quadro e depois escreveu a resposta (exercicio 3).

Depois oralmente fez a conclusdo das actividades orais até ai trabalhadas,
com questdes lancadas a turma: quem é o mais velho? Resposta colectiva.
Quem é o mais novo? Resposta colectiva. Qual € a diferenca de idade? Resposta

colectiva.

Depois das actividades orais, a animadora pediu aos formandos para
abrirem 0s manuais na pagina 82 e para completarem os exercicios que ali se
propde. Ela fez a leitura do primeiro exercicio do manual: “qguem é o homem mais
velho e mais novo da classe, os aprendizes responderam oralmente, ela formulou
como devem ser correctamente escritas as respostas “o mais velho é o Mario e o

mais novo € o Elton” e ela pediu-lhes para completar o esquema no manual.

Para o quarto exercicio: “Quem é a mulher mais velha e mais nova da
classe”, procedeu-se da mesma forma para completar o esquema de idades e o
esquema da diferenca de idades. Terminada a fase da escrita, a animadora deu
por concluida a sessédo, perguntando aos aprendizes, como tinha feito na aula
anterior, as suas opinides sobre a aula finda. Todos foram unanimes em

concordar que se tratara de uma aula muito proveitosa.
32 Aula

A 32 aula, assim como nas duas ultimas, a animadora iniciou-a com
saudacédo a turma. Depois de apurar que supostamente os aprendizes ja estavam
predispostos para a participagdo, fez a recapitulagdo da aula anterior,

perguntando sobre o que se lembravam terem feito na aula anterior.

Um dos formandos iniciou fazendo referéncia ao texto que ja tinha sido

trabalhado, mas que uma parte fora retomado na aula anterior, depois outros
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intervieram sobre os conteudos da escrita trabalhados nos manuais, alguns ainda
falaram sobre a idade dos mais velhos e mais novos e a animadora aproveitou

para fazer um enunciado oral mais elaborado e de forma sistematizada.

Apoés a recapitulacdo, a animadora aproveitou a ultima parte do exercicio
apresentado para introduzir a producdo frasica que se encontra no manual do
aprendiz. Depois sugeriu a abertura do manual no exercicio correspondente e fez
inicialmente toda a elaboragéo oral da frase completa e de seguida escreveu a
mesma no quadro. “O Elton é mais novo que o Mario, entdo o Mario € mais velho

gue o Elton”.

Depois da escrita, convidou os aprendizes a fazerem a leitura colectiva e
analise semantica de cada palavra. Este exercicio pressupbe ndo o
aprofundamento da semantica mas uma espécie de exercicio para a melhor
visualizacdo de cada palavra, o que veio contribuir para a melhor realizagéo do

exercicio proposto.

A partir da leitura em voz alta da frase escrita no quadro, convidou 0s
aprendizes a compararem o esquema do manual (exercicio 4) com a frase escrita
no quadro. Primeiro, notaram que as palavras eram iguais s6 que nos manuais

estavam espacos com falta de algumas palavras em relacéo a frase do quadro.

Descobrindo isso, a animadora iniciou as orientacfes para a realizacdo das
actividades de preenchimento dos espagcos em branco, comegando
primeiramente com as perguntas/respostas dos aprendizes e depois a escrita das

palavras nos respectivos espac¢os em branco.
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Para a realizagdo dos exercicios 5 e 6, utilizou-se o0 mesmo procedimento.

Figura 10: esquema do manual do aprendiz na pagina 83.

5. Calcule a diferenga de idade entre a mulher mais nova da classe e a
mais velha.
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Peassoas que Nascem Nnum mesmo ano 1@&m a mesma idade? Pesquiss
’ entre os colegas da classe.

Il f
(Y4

ya

’r\ A vida de Alcijadinho
é” »

Anrdnico Francisco Lisbhoa, o Alcijadinho, & conhecidao em toda Brasil
Ppelas obras de arte gue deixou em virias cidades mineiras. Além ode arguei-
ey, Alcijadinho erm escultor. Sua obra mais imporeante sdioy O ofcasce Frroe-
ferns , esculturas gque ornamentaun a FAchada de uma igreja cm Congonbas
do Campo. Muitas de suas obras tém inspiragio religiosa @ retratam commn
poerfoeicio o olhan gestos © sentimentos hunmanos,

© pai de AntSnio Francisco ormn um arguite o portuguads o sua mde ora
uma escrava africana chamada Isabel. OQuancdo nasceu, sceu pai o alforriow
e ensinou-lhe o oficio de arguitero.

€2 apelida de Aleijadinho deveu-se a uma docenga gue the impedia de an-
clar. Com vergonha de seu defoito, ole gquase 50 saia a noite owu de mackra-
gZada, coberto com roupas bem fiech 1 e carregacdo Por csoravos.

42 Aula

A animadora iniciou a aula 4 de modo semelhante as Ultimas trés aulas
observadas: saudacgdo a turma e formulagdo de questdes relacionadas com o
bem-estar dos aprendizes. Depois desta curta conversa, convidou-os a
reflectirem sobre as trés aulas trabalhadas nesta unidade ja que nas restantes
gue faltavam para trabalhar nessa unidade (unidade 2), predominam o0s

contetidos de cariz mais matematico do que linguistico®.

A animadora iniciou a recapitulacdo, partindo da primeira aula dessa
unidade, depois a segunda e por ultimo a terceira. Na primeira aula, recordaram
primeiro o titulo do texto trabalhado oralmente, depois os conteudos mais

significativos e por ultimo a animadora fez uma sintese semelhante a que tinha

% Convém notar que nos CC da Alfa Sol o tratamento dos contetidos é feito em alternancia entre a lingua e a
matematica. Raras vezes aparecem situagdes em que se trabalha s6 a lingua ou sé a matematica. Por isso, a
duragdo do tratamento de cada érea disciplinar € muito oscilante, dependendo muitas vezes dos esquemas
propostos nos manuais.
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feito na primeira aula: a partir do titulo do texto, justificou a antitese que é o

conteudo principal.

Na recapitulacdo da segunda aula convidou os aprendizes a abrir os
manuais e fazer a leitura das frases do exercicio e depois apresentar como cada

exercicio fora feito.

Na terceira, recapitularam o processo utilizado na resolugdo dos exercicios
seguido de leitura colectiva das frases do exercicio 4 e 5. Em todos os momentos
a animadora procurou sempre a participagdo do grupo que, por ser feito de forma
oral e colectiva, facilita a participagéo de todos.

Apés a recapitulacéo introduziu a aula do dia com a leitura do texto “A vida
do Aleijadinho”. O primeiro aspecto que veio a baila foi o esforco feito para
adaptar o texto a realidade cabo-verdiana ja que o texto fala da realidade

brasileira.

Apos a leitura fez algumas perguntas sobre o texto, notou que os aprendizes
ndo tinham entendido o assunto, apelou a atencdo e fez uma segunda leitura,
preocupada sempre com a entoagdo, pausa e pronunciagdo correcta das

palavras.

Com a segunda leitura os aprendizes responderam a algumas questdes
formuladas. Essas questdes tinham como base a preparacdo deste para
completarem o quadro e 0s exercicios relacionados com o texto. Este quadro é
um exemplo evidente da convivéncia das duas disciplinas numa aula,
funcionando sob forma alternada. Ndo como nos outros procedimentos e
métodos que tém normalmente uma aula para a lingua e outra para a

matematica.

Terminada a resolucédo do exercicio, a animadora deu por concluida a aula,
perguntando, como |lhe € peculiar, sobre a percepc¢do dos formandos e como

estes avaliam as aulas.

Para a devolugéo da apreciacdo da aula, discutimos os aspectos relevantes,
0S aspectos menos conseguidos e propostas para a superacdo, segundo a nossa

apreciacao. Também apresentou 0s passos seguintes para completar o tema.
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4.3.4 - Pratica em Pedagogia do Texto (observacdo de uma sequéncia de 4

aulas de producéo escrita (32 fase da EBA).
12 Aula

A animadora “D” iniciou a aula cumprimentando todos os aprendizes e,
como € regra geral, teve uma curta conversa com os formandos sobre as suas
situacdes pessoais, profissionais e familiares. Apos a conversa, apresentou aos
aprendizes em sintese os objectivos, contetudos e actividades a serem levados a
cabo nessa semana em termos da disciplina de Lingua Portuguesa. Depois
tentou estabelecer o didlogo a volta do tema que ela tinha preparado para a
producdo textual. O tema do didlogo foi sobre problemas ambientais: degradacéo,
causas, consequéncias e solugbes. A medida que a animadora ia langando
guestdes ao grupo, este ia respondendo sempre num ambiente de inter-ajuda.
Fez-se oralmente a definicdo da degradagdo do ambiente, a enumeraram-se as
principais causas e as consequéncias e, por ultimo, os aprendizes propuseram as
medidas que achavam convenientes para minimizar o fendmeno da degradacéo

ambiental.

A animadora ia registando no quadro, em forma de conclusdo, as
participacbes dos aprendizes, primeiro de forma fragmentada e depois tentou

sistematiza-las. Esta actividade foi desenvolvida sempre com o apoio do grupo.

Apés a sistematizacdo, a animadora convidou os participantes a produzirem
um texto sobre degradacdo ambiental que organizasse melhor os conhecimentos
resultantes do dialogo. Primeiro definiu a situagcdo e parametro da producéao,
depois subdividiu 0 grupo em trés pequenos grupos e por ultimo determinou o

tempo para a produgéo. (cf. a aula transcrita no apéndice).

Os grupos de trabalho iniciaram as actividades com a discussdo e
conseguiram escrever o texto numa folha de papel retirado do caderno de um dos
aprendizes (cf. Os textos produzidos no anexo 4.1). Com essa producdo, a
animadora deu por encerrada a aula, agradecendo a participagao de todos. (cf.

apéndice 2.d)

22 Aula
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A animadora iniciou a aula, como tem sido héabito, saudando a turma e
promovendo uma curta conversa sobre a disposicdo dos formandos. Apos a curta
conversa, definiu as actividades para a aula. Definidas as actividades, distribuiu
uma folha de papel cenario e um marcador a cada grupo e solicitou que cada um
passasse 0 texto produzido na aula anterior no papel cenario para depois ser
apresentado. Cada grupo reuniu-se e passaram os textos em forma de um cartaz
maior. A animadora acompanhava o exercicio e sempre que solicitada estava
disposta a dar esclarecimentos. Concluida a passagem do texto, cada grupo

nomeou um representante para a apresentagao.

Cada apresentador colocava no quadro preto o cartaz, fazia a apresentacao
e de seguida tirava-o do quadro e colocava-o na parede num lugar de maior
visibilidade possivel. Somente o Ultimo texto permaneceu no quadro. No fim de

cada apresentacéo, havia aplausos de todos.

Finda a apresentacdo a animadora convidou 0S grupos a observarem o0s

trabalhos dos outros e notar o que havia de diferente em relacdo ao do seu

grupo.

ApoOs a observacgédo, a animadora abriu o espaco para o dialogo baseado nas
diferencas registadas. Os aprendizes apontaram primeiro algumas semelhancas
tendo em conta que se tratava do mesmo tema mas depois, apontaram
consideraveis diferengcas. A 22 aula terminou assim, com a animadora

agradecendo a participagdo de todos.
32 Aula

Para além das saudacdes que ja é habitual em todos os CC observados, a
animadora apresentou a sintese das actividades a serem desenroladas ao longo

dessa aula.

Ela recolocou nas paredes os cartazes produzidos na aula anterior,
convidou os aprendizes a pensarem nas insuficiéncias de cada texto e a partir

dali estabelecer pontos para melhorarem os proprios textos.

Cada grupo ia pronunciando oralmente os itens para a melhoria e a

animadora ia registando no quadro. (cf. Grelha de avaliagdo textual produzido
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pelo grupo em anexo 4.2). Concluida a grelha, a animadora distribuiu a cada
participante um texto que retrata um caso especifico da degradagdo ambiental: O

impacto das populagdes sobre o ambiente (cf. texto em anexo 4.3).

Apos a distribuicdo, a animadora fez a leitura oral do texto e convidou alguns
aprendizes a fazerem o mesmo. Terminada a leitura, a animadora passou para as
actividades de analise e compreensédo textual. Na interpretagéo textual formulou
varias questbes relacionadas com a degradacdo do ambiente pela acgéo
desconcertada do homem na natureza, e, a partir das respostas dos aprendizes
enumeraram as principais causas, as consequéncias, importancia dos espacos
mencionados, a situagdo cronoldgica na compreensédo textual e as solugfes para

minimizacao da degradacdo ambiental.

Terminada a interpretacdo oral, a animadora deu por concluida a aula,
enaltecendo a participacdo dos aprendizes e aproveitou para lhes lembrar que a
construcdo colectiva da grelha de avaliagdo textual e a leitura e compreenséo

textual constituem subsidio para o melhoramento dos textos produzidos.
42 Aula

Como ja é habitual, a animadora iniciou a aula com saudacdo a turma,
guestbes acerca da disposicdo da turma e definicdo das actividades para essa

aula.

A seguir sugeriu que cada grupo reunisse de novo, ela colocou no quadro a
grelha de avaliacdo textual e propds as seguintes actividades aos pequenos

grupos:

Cada grupo iria comparar os textos produzidos com os requisitos da grelha
de avaliacéo textual que o torna melhor elaborado. Isto €, iriam auto-avaliar os
textos produzidos mediante a grelha concebida colectivamente. Se por ventura
notassem falhas em relacdo a grelha, os grupos deveriam produzir um novo
texto, desta feita, muito mais cuidado. Inclusive poderiam tomar também como

referéncia o texto analisado na aula anterior.
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Os grupos comecaram a tarefa com a comparacgéo do texto produzido com
as indicagbes que estdo na grelha. Avaliado o texto, os trés grupos produziram

um novo texto (cf. a 22 produgéo de um dos grupos em anexo 4.4).

A animadora recolheu os trés textos dizendo ir analisd-los porque estes
poderdo servir para a criacdo de materiais de trabalho, ndo s6 para este CC, mas

para todos os outros que trabalham com a abordagem educativa PdT.
Com a recolha dos textos produzidos a animadora terminou a aula.

Como sempre aconteceu no fim da observacdo das 4 aulas, fizemos a
avaliacdo das mesmas tendo em conta 0S aspectos positivos, 0S menos

conseguidos e formas de os superar.

4.35 - Pratica em Método de Conscientizacdo®’ (observacdo de uma

sequéncia de 4 aulas de producao escrita (32 fase da EBA)
12 Aula

A animadora “E” iniciou a aula de forma idéntica as demais observadas:

saudacdo a turma e curta conversa em relacdo a predisposicdo dos aprendizes.

Apos essa fase, apresentou um envelope (cf. anexo 7) e perguntou aos
aprendizes o que o envelope simbolizava para eles. Obteve respostas variadas.
Aproveitou as respostas que falavam sobre correspondéncia e relangcou a
questdo em relacdo aos aprendizes que tinham familiares, parentes ou amigos
emigrados. A maioria dos aprendizes tinha um familiar e todos tinham parentes e
amigos. A animadora procurou saber também o tempo que essas pessoas tinham
na emigracao. As respostas dos aprendizes foram muito oscilantes. A animadora
pediu para pensarem um pouco sobre como comunicavam antes e agora com 0S
familiares no estrangeiro: as respostas foram claras: antes somente com cartas

mas agora ja ndo se usa cartas, apenas telefone.

Aproveitou essa resposta para introduzir o texto intitulado “Ja ninguém

escreve cartas... (cf. o texto no anexo 8)

® Assim como j4 tinha sido referenciado na 12 fase MC, a 3% também n#o foge & regra. O programa da 32 fase
constante do PC é o plano oficial da EBA. (cf. programa 3m anexo 5).
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Convidou os aprendizes a abrir o manual na pagina 93, certificou-se que
todos j& tinham presente o texto e deu um curto tempo para os aprendizes
fazerem a leitura silenciosa. Depois, apelou a atencdo e convidou-os a

acompanharam a leitura que ela iria fazer em voz alta.

Tendo concluida a leitura, convidou alguns aprendizes a fazerem o mesmo.
Mais de metade da turma participou da leitura ja que ela ndo permitiu a leitura
integral por cada um. Lendo um ou dois paragrafos, ela passava a continuacao
para 0s outros.

Terminada a leitura, a animadora passou para as questdes de interpretacdo
textual: primeiro pediu para a justificacdo do titulo, as causas que estdo na base
do desaparecimento das cartas, as estatisticas dos correios confirmando o titulo
do texto e os aspectos relevantes do uso do telefone. Concluida a interpretacéo,

a animadora deu por concluida a aula de lingua. (cf. apéndice 2.e)
22 Aula

Para além da habitual saudagéo e curta conversa, a animadora iniciou com
a recapitulacdo da aula anterior, formulando as questdes no sentido de quem se
lembrava do que fora tratado na aula de lingua no dia anterior. Um dos
aprendizes respondeu que se tratara de conversa sobre cartas, depois uma outra
acrescentou que a carta desapareceu devido ao advento do telefone, uma outra
ainda acrescentou que fizeram a leitura e interpretagdo do texto. A animadora
voltou a lancar a questao ao grupo sobre o que tinham entendido da interpretagao
do texto, mas que deveria responder quem ainda n&o tinha respondido. Um
aprendiz entendera que ja ndo se escrevem cartas porque o telefone é melhor,
pronunciou-se sobre a estatistica dos correios e para finalizar uma outra
aprendiza respondeu que fizeram a comparacéo entre o uso do telefone e o uso
da carta.

Depois perguntou se alguns deles sabiam como se escreve uma carta, uns

responderam que sim, outros que nédo, a maioria respondeu de forma indecisa.

Depois deu indicacbes sobre o formato da carta familiar dizendo que néo ha

regras fixas. Normalmente coloca-se a data no canto superior direito, depois vem
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a saudacéo, o cabecalho, a mensagem que se quer transmitir, a despedida e a

identificacdo do remetente.

Com essas indicagbes, a animadora solicitou a cada um que escrevesse

uma carta a um familiar, parentes e/ou amigo das suas relacoes.

Individualmente os aprendizes comecaram a escrever as cartas, a
animadora sempre a andar de carteira em carteira a acompanhar o desenrolar da
escrita, a responder a algumas solicitacdes para a superacdo das dificuldades.
Quando terminaram, a animadora fez questéo de recolhé-las todas. Para terminar

a aula pediu a cada um que no dia seguinte trouxesse um envelope.
32 Aula

Para além das saudac¢fes usuais, a animadora enalteceu a producéo feita
na aula anterior, distribuiu a cada aprendiz a sua carta e em conjunto passaram a
analisar oralmente a arquitectura interna das mesmas. Nelas se pdde observar a
marca das consideracdes que a animadora tinha feito com intuito de melhorar a

producao escrita das mesmas.

Depois da discusséo oral, a animadora perguntou se se lembravam do que
tinha sugerido na aula anterior; todos apresentaram um envelope. A animadora
apresentou também um envelope no formato A4 e fixou-o no quadro, dispondo-o
na mesma posicdo em que se encontravam o0s envelopes na carteira dos

aprendizes.

A seguir, comentou que para a carta ser completa ndo basta ter o texto. Ha4
que fazé-lo chegar ao destinatario. E para que chegue ao destinatario, ha que

enderecar bem o envelope.

Preocupou-se em conferir que todos tinham colocado o envelope na posi¢ao
correcta nas carteiras e perguntou se alguém sabia a regra de enderecar uma

carta.

Pelas respostas percebeu-se que ninguém estava seguro de si. Entédo
passou a demonstrar que no canto superior esquerdo deve constar o endereco

completo do remetente, no canto superior direito, o selo e no canto inferior direito
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o nome do destinatario. Com essa indicagdo, aconselhou os aprendizes a abrirem
o manual do aprendiz na pagina 84 e comparar a gravura que ali esta com o que

ela tinha feito com o envelope no quadro.

Deu um tempo para a comparacdo e depois perguntou a que conclusdes
tinham chegado. O grupo foi unédnime em afirmar que estavam idénticas. A partir
dali, a animadora convidou-os a enderecarem o envelope a pessoa que a tinham
escrito. Na colocacdo do endereco do remetente ndo houve por assim dizer
problemas maiores. Mas quando chegaram a coluna do destinatario, houve um

certo problema porque n&o dispunham do endereco completo.

Para superar essa dificuldade, a animadora sugeriu 0 preenchimento do
envelope que se encontrava no quadro e em casa procurar um endereco,

completar e levar no dia seguinte.

Terminado o preenchimento do envelope no quadro, a animadora deu por

concluida a aula.
42 Aula

A 42 aula foi destinada ao preenchimento dos aspectos macro e micro
linguisticos constante do manual do aprendiz. A primeira actividade foi a
verificacdo do endereco escrito em casa. Depois apresentou um endereco de
carta comercial e a partir dali estabeleceram as diferencas. Também apresentou
um exemplo da carta em si para os aprendizes fazerem a leitura e verificarem as
diferencas linguisticas que existem entre as duas cartas. De seguida, passaram a
analisar e resolver alguns exercicios do funcionamento de lingua que se encontra
no manual do aprendiz, da pagina 87 a pagina 90. Concluida os exercicios

propostos, a animadora deu por finda a aula.

Como foi sempre feito com as demais animadoras, no fim reunimo-nos para

reflectir sobre as aulas observadas.

E assim foi concluida a constatacao das 20 aulas observadas, sendo 12 da
12 fase (4 da PdT, 4 do MC e 4 da AS) e 8 da 32 fase (4 da PdT e 4 do MC). AS
s6 trabalha com a 12 fase por isso ndo constam as constatacfes da 32 fase. (cf.

transcrigdes das aulas no apéndice).
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Convém notar que o propdsito ndo € demonstrar na pratica as insuficiéncias
e qualidades das eficiéncias de cada concepcdo. Pelo contrario, apesar de
inicialmente procurar seleccionar animadores experientes para cada concepgéo
em estudo, estes ndo tém uma formacéo (cf. o capitulo contextualizac&o: ultimo
ponto) soélida que Ihes permite uma pratica pedagogica a altura de representar
condignamente os principios que adoptam. Esta € a conclusdo que cabe a cada

leitor tirar a partir da confrontacéo dos principios com as respectivas praticas.
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CAPITULO 5
5 - Andlise da pratica das trés concepcgoes.

Esta andlise consiste em sistematizar as aulas observadas tendo em conta o
referencial tedérico de analise e os aspectos metodoldgicos propostos para a

recolha de dados. Sendo assim, a mesma baseia-se nos seguintes pressupostos:

1) Analise do desenvolvimento das aulas de producdo escrita que consiste
em compreender o procedimento metodolégico dos conteldos abordados,
contexto de producdo, padréo de interaccdo, orientagdes metodologicas para a
producédo textual, tipos e géneros de textos produzidos e principais dificuldades

encontradas e forma de as superar.

2) Analise dos textos produzidos que consiste em compreender o parametro
de producdo, qualidade dos textos, aspectos linguisticos (macro e micro)

trabalhados, interdisciplinaridade e os conceitos.

Para a compreensao do produto desta analise, ha que contextualiza-lo em
funcdo da capacidade dos formandos em termos de niveis de conhecimento

exigidos em cada fase da EBA.
5.1 — Andlise do desenvolvimento da aula de producéo escrita.
a) Procedimento metodologico

De acordo com a constatacdo e descrigdo das aulas, pode-se observar que
cada concepcdo em estudo apresenta um procedimento coerente em relagéo aos
principios teoricos que a orienta. Neste ponto vai-se analisar a sequencializacao
e progressao de conhecimentos nas aulas observadas, tendo como referéncia as
seguintes citagOes: “Ensinar uma crianga o0 que ela ndo tem dispositivo para
aprender é tao inatil como ensina-la aquilo que é capaz de realizar por si mesma”
(Vygotsky: 1998).

“O ensino-aprendizagem seria perfeitamente inutil se ele s6 pudesse utilizar
0 que ja se tornou maduro no desenvolvimento; se ele ndo fosse por si mesmo a

fonte de desenvolvimento, a fonte do novo”. (Idem: 1991).
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Nesta perspectiva, analisando a sequéncia das quatro aulas da 12 fase de
cada procedimento, nota-se que na abordagem PdT, ha uma progresséao racional
nos conteudos tratados: o ponto de partida e de chegada foi o texto mas nesse
intervalo a progressao permitiu que o texto final fosse muito mais elaborado do
gue o primeiro. No MC, parte-se da palavra e chega-se ao texto, também houve
uma evolucdo aceitavel dado que o grupo nao ficou a nivel de palavra. E na
Alfabetizagdo Solidaria, parte-se do texto e chega-se ao texto. A progressao foi
também notdria porque iniciando com a resolugcdo de exercicios de palavras
chegou-se a frases/texto. Tanto a PdT como a AS partem do texto mas ha
diferenca procedimental e material bibliografico. Na abordagem PdT, do inicio ao
fim do processo, o texto é produzido a partir da interacgdo entre os elementos
onde a animadora actua como mediadora de producdo textual. Na Alfa Sol, o
texto € do manual, lido pela animadora e interpretado colectivamente pelo grupo
e a partir dali, constréi-se o processo de producdo mediada pelos esquemas do

manual.
b) Contexto de producéo

As condi¢bes de producdo dos textos sdo analisadas tendo em conta 0s

fundamentos seguintes

- Situacao de accédo de linguagem que designa as propriedades dos mundos
formais que podem exercer influéncia sobre a producao textual, com realce ao
“contexto de producdo que pode ser definida como o conjunto dos papeis que

podem exercer uma influencia sobre a forma como um texto é organizado”
(Bronckart: p. 93).

Apesar da importancia desta expressdo e do impacto que tem na
autenticidade de producdo textual, o contexto de producdo € um aspecto
particularmente dificil na 12 fase da EBA. Ndo h&a estudos que comprovem isso,
mas durante a observacao notou-se que as barreiras podem ser as seguintes: 1).
O problema linguistico (o bilinguismo anteriormente mencionado), 2). A fraca
formagéo dos animadores o que influencia nas suas atitudes e procedimentos na
producao textual, e 3). No caso do MC e AS, existéncia de manuais orientadores

para o desenvolvimento dos contetdos. Apesar disso pode-se afirmar que ambas
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as praticas aproximaram-se minimamente do contexto ao definirem os objectivos
e actividades de cada aula. Mas isso fica aqguém do desejado ja que o contexto
tem a ver com o referente implicado na codificacdo e descodificacdo de

mensagens.

Em PdT, houve uma aproximagdo maior quando O grupo procurou
contextualizar o texto, partindo duma situacdo concreta de producdo (enfoque na
problematica social) e no fim da 42 aula, quando se disse que o texto podera
servir para debater o problema da emigracdo na familia, mas ficou apenas nas

indicagOes para a organizacao da producgéo.

Também no Método de Conscientizacdo partiu-se de um problema social,
mas a diferenca deste com a PdT é que enquanto no primeiro, o tema é sugerido
no manual cujo diadlogo dificlmente sai da rotina comum das orientagdes
propostas, na PdT, procurou-se dialogar sobre a probleméatica e contextualiza-lo
em texto.

Na 32 fase, o contexto de producdo € facilitada pelo aumento do nivel
linguistico dos aprendizes. Por isso, nota-se na abordagem PdT, a defini¢cdo
aceitavel do contexto de producéo (cf. Transcricdo da 12 aula da 32 fase PdT em
apéndice). No MC também se procurou definir esse contexto ja que o tema em si
facilitava. Tratando-se de escrita de uma carta, e pela forma pratica como
desenvolveu a aula, procurando um emissor e um receptor concreto, pressupde
ter um contexto de producdo. No entanto, pode ser julgado pela mesma situacéo
ja que tinha condicbes favoraveis para a elaboracdo de um contexto muito mais
significativo e ndo apenas em termos dos dois intervenientes no processo

educativo.
c) Padrao de interaccao

O padrdo de interaccdo constitui a priori um aspecto importante desta
analise na medida em que, a partir disso, pode-se notar a forma como os
animadores propde estratégias para a apropriacdo de conhecimentos nas aulas.
Foram preparadas inicialmente trés concepc¢des de qualificacdo da interacgdo na
turma: 1). Emissdo pela animadora, resposta do aprendiz e avaliacdo pela

animadora; 2). Problematizacdo das questdes onde o grupo livremente expressa
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as suas opinides e a animadora avalia as participacdes; 3). Idéntica a 22, s6 que

a animadora remete a avaliagdo ao grupo (autoavaliagéo do grupo).

Analisando as praticas, principalmente o dialogo inicial da abordagem dos
conteudos, pode-se afirmar que todas tiveram um nivel de padréo de interaccéo
aceitavel, tendo em conta o contexto da turma. E certo que no inicio do dialogo,
prevaleceu a primeira qualificacdo mas essa interac¢gdo permitiu a progressao até
se chegar a segunda. A terceira qualificacdo foi atingida apenas nas aulas da 32
fase da PdT, quando foram feitos trabalhos em grupos pequenos. Livremente 0s
pequenos grupos discutiram os problemas, apresentaram o trabalho, criaram
colectivamente o instrumento da avaliagéo e fizeram eles mesmos a correcgéo

dos trabalhos.
d) OrientagBes metodologicas para a producéo textual

Durante a observagdo das sessfes, um dos aspectos que mereceu maior
atencdo foi a forma proposta para a producdo textual j& que esta constitui o
ndcleo deste estudo. Entretanto, na 12 fase é extremamente dificil anotar as
orientacdes para a producédo ja que a elaboracao dos textos propriamente dita, é
feita pela animadora. Pelo menos, até a conclusédo da observagdo, notou-se que
a participacdo dos aprendizes se restringiu a oralidade, participando da escrita s6

guando o texto estiva pronto a ser passado para o caderno ou manual.

Por exemplo, na 12 fase PdT, em termos gerais, a estratégia utilizada foi a
producdo de um texto final mais elaborado, partindo do texto sintese inicial
resultante do didlogo a volta da problemética em estudo. Seguiu-se o seguinte
percurso até se chegar ao texto final: (didlogo a volta da problematica, producéo
do texto inicial, exercicios com 0s aspectos micro-textuais, contextualizagao
desses aspectos, producdo dos enunciados a partir dessa contextualizacdo e

producéo do texto final que tem como ultima fase os exercicios macro-textuais.

No MC, parte-se das “palavras geradoras” para chegar ao texto. Em sintese,
as etapas foram as seguintes: dialogo a volta do tema, apresentacao, leitura e
escrita da palavra geradora, divisdo dessa palavra em bocados, exercicios com
as familias dos bocados, formacédo de novas palavras e com estas formacgéo de

frases e por altimo o “pequeno texto”.
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Na AS, partiu-se do texto do manual para se chegar ao novo texto do
manual. As etapas foram as seguintes: verificagdo do preenchimento de um
diario, leitura em voz alta do texto pela animadora, interpretacdo oral com a
participacdo dos aprendizes, exercicios micro e macro textual constante do

manual.

Para a 32 fase, ao contrario da 12, as orientagfes para a producao textual
sdo bem evidentes. Nesta fase, em termos da abordagem PdT, apods a definicdo
de algumas expressfes preliminares (degradacdo ambiental, causas e
consequéncias da degradacdo, fenbmeno ambiental), a animadora deu as
seguintes orientacdes para a producao textual. Mediante as orientac¢des, a turma
foi dividida em trés grupos. Cada grupo produz um texto a ser enviado a um
circulo de cultura da 32 fase mais proximo. O tema da producéo foi a degradacéo
ambiental, suas causas, consequéncias e propostas de minimizacdo do
problema. Cada grupo teve que pensar, discutir e seleccionar uma situacao
concreta da degradagdo ambiental. O tempo para a producédo foi de 30 minutos.
Os textos foram escritos em cartaz e cada grupo elegeu um representante para a
apresentacdo no quadro preto. ApGs a primeira producdo, apresentagdo e
discussdo dos aspectos genéricos, deu-se orientacdo para a auto-avaliagcdo
textual e consequentemente uma nova producédo, desta feita mais elaborada. A

segunda producéo teve a duracao de 45 minutos.

Para o MC, ap0s a apresentacdo das regras da escrita de cartas, a
animadora deu as seguintes orientagbes: Os aprendizes deviam pensar num
familiar, parente e/ou amigo que tenha escrito cartas do estrangeiro. Apos
seleccionar o destinatario, cada um teve que escrever uma carta em jeito de
resposta a carta recebida. Cada um dispde de 30 minutos para a escrita da carta.
ApoOs a escrita, houve que enderecar correctamente a carta aos destinatarios
seleccionados. Como alguns ndo se conseguiam lembrar do endereco, tiveram

que procurar em casa um endereco e fazer tal actividade.
e) Géneros de textos trabalhados

“Seja um texto empirico ...pertence a um género” Bronckart: (1999: 113). No

entanto, os textos sdo tdo diversificados que alguns colocam dificuldades em
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agrupa-los pelo menos em termos de macro-géneros. Por exemplo, o texto
produzido na 32 fase PdT € menos dificil de caracterizar ja que pela estrutura
pode-se compreender que se trata de um texto explicativo, embora n&o puro.
(explica alguns conceitos da degradacdo ambiental). Mas, para a 12 fase, o texto
fala sobre emigracéo e pelo pouco conteudo linguistico e temético ndo da azo a
uma caracterizagdo aproximada dos macro-generos. Sendo que todo o texto
pertencente a um género, neste caso ele pode ser caracterizado como um género
social? Ou, essa dificuldade pode estar centrada na definicdo do que é um texto e
um género de texto. Essa situagdo acontece com a 12 fase do MC que identifica
mais com um conjunto de frases, do que com um texto. Na 32 fase do MC é facil
caracterizar o género ja que se trata de uma carta. Mas essa dificuldade de
caracterizacao regista-se também na 12 fase da AS, ja que se trata de um texto
biblico. Este texto pode ser caracterizado como género biblico? Entretanto o
outro texto é facil de caracterizar porque tratando-se da histéria ficcional de um

personagem, logo o género é narrativo.

Essas questbes sao evidéncias que demonstram que, pesar da sua
importancia para a organizagao textual, caracterizar os textos quanto aos géneros

nao tem sido tarefa facil.
f) Principais dificuldades e formas da sua superagao

Na 12 fase a grande barreira ao desenvolvimento das sessdes de escrita
encontra-se na escolha e determinagdo da lingua para a alfabetizagdo. LCV ou
LP? Ou as duas em simultdneo? Nas sessfes 0 que se nota plenamente é a
convivéncia intima entre as duas linguas: toda a comunicacao oral é feita em LCV
e toda a escrita é feita em LP. O problema é que o préprio animador domina
melhor a oralidade da LCV do que a LP e os aprendizes dominam apenas a
oralidade da LCV e ndo dominam minimamente a LP pelo qual estdo sujeitos a
serem alfabetizados. Por enquanto ndo hé outra forma ja que a LCV se encontra
na fase embriondria dos seus estudos, por isso ainda ndo reune as condi¢cfes
basicas legais para ser a lingua da alfabetizacdo. Isso reflecte-se também na
metodologia da abordagem textual, que, apesar de aparecer dificil, se vem

praticando a partir de textos em LP.
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Outra dificuldade constatada é a caréncia de textos de trabalho na EBA. Nos
que tém um manual guia, 0 que se nota é a predominancia do género narrativo
em detrimento dos outros. Quando ha um manual num meio onde ha caréncia de
outros tipos de textos, a tendéncia é para seguir taxativamente o mesmo. E
guando €é assim, € legitimo questionar até que ponto sdo satisfeitas as
necessidades educativas basicas dos aprendizes, se essas necessidades
requerem para a sua solucéo a utilizacao de diferentes géneros de textos. Os que
ndao tém um manual guia, neste caso a abordagem PdT, os animadores fazem
muito sacrificio para encontrar textos de diferentes géneros que se adaptam ao
nivel de conhecimento dos aprendizes. Afora isso, a recolha de textos implica
recursos de ordem financeira que ndo séo suportados pelo estado, e que muitas

vezes sao suportados pelos préprios animadores.

A superacdo dessas dificuldades, segundo a opinido das animadoras que
trabalham com a abordagem PdT, passa pela actualizacdo de micro-bibilotecas
nos centros concelhios com obras que respondam as exigéncias de qualidade do

ensino que se quer levar avante e adaptado ao nivel dos aprendizes da EBA.

Particularmente para o MC, o processo de apropriagdo da escrita a partir da
memorizacdo das silabas constitui uma barreira enorme ao desenvolvimento
intelectual dos aprendizes. Quando memorizam determinadas silabas esquecem
as antecedentes. A animadora tem gque estar constantemente a recapitular as
silabas j& estudadas. Esse método tem que pensar em propor novas formas que

permitem a compreensao e eliminem a memorizagéao.
5.2 - Andlise dos textos produzidos

Este ponto, por se tratar da analise das producgfes textuais resultantes da
conversacéao, tem como referencial de base as seguintes reflexdes em relagéo a

definicdo do que é um texto:

- “ O que é um texto? Chamamos texto a todo o discurso fixado
pela escrita. Segundo esta defini¢éo, a fixagdo pela escritura é constitutiva
do texto mesmo. Mas, o que é que fixa a escrita? Digamos: todo o
discurso. Isto significa que o discurso primeiro deve ser pronunciado fisica

ou mentalmente?, que toda a escrita foi primeiro, ao menos
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potencialmente, uma fala? Em sintese, o que se deve pensar da relagcao

do texto com a fala? (Ricoeur: 2002).

A partir dessa reflexdo que deixa em aberto o conceito de texto, e tendo em
conta o nivel de conhecimento do publico estudado, esta analise satisfaz-se com a
seguinte definicdo: “O texto como um conjunto de frases ou enunciados
organizados segundo as regras sintactico-discursivas que formam uma unidade de
sentido”. E que “Todo o texto é um tipo de relacdo social entre um locutor e um
interlocutor produzida dentro de uma estrutura social qualquer com o objectivo
preciso”. (Mugrabi & Faundez: 1995).

a) Qualidade dos textos

A qualidade dos textos é analisada com base em “Trés aspectos do folhado
textual. “Concebemos a organizacado de um texto como um folhado constituido por
trés camadas superpostas: a infra-estrutura geral do texto, os mecanismos de

textualizac@o e os mecanismos enunciativos” (Bronckart: 1999: 119).

Essa qualidade depende ainda de outros factores entre 0os quais 0s
objectivos da producédo e niveis de comunicacdo que se quer estabelecer em
relacdo ao publico-alvo visado. Quer com isso dizer que a qualidade exigida deve
ser entendida em funcdo dos niveis de conhecimento dos envolventes. Por
exemplo, o texto da 12 fase PdT, embora sem fazer mencdo aos intervenientes
(relagédo social entre um locutor e um interlocutor s6 podera ser entendida por
inferéncia) e ser um texto ndo complexo, retine as demais condicfes exigidas para
a qualidade do mesmo. Enquadra-se perfeitamente na definicdo textual acima
referenciado. Constitui uma unidade comunicativa ja que as regras da escrita
apresentam uma sequencializacdo logico-discursiva. Qualquer entidade que tenha
acesso a este texto, mesmo que néo seja um destinatario muito instrumentalizado,
compreende perfeitamente a mensagem que se quer transmitir sem quaisquer
exigéncias hermenéutica. Este aspecto € aplicado ao texto produzido na 32 fase
dessa mesma abordagem. O interessante nessa andlise é reconhecer a
progressao dos conhecimentos apropriados na escrita. Se comparamos a primeira
producédo na 12 fase com a Ultima desta mesma fase, e ainda comparar esta com a
producdao inicial e final da 32 fase, nota-se um avancgo significativo. Este resultado

da razdo a opcao pela 12 e 32 fase para a realizacéo deste estudo.
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No MC também se regista esse avanco principalmente na 32 fase. Contudo,
analisando os dois textos finais (da PdT e do MC), nota-se uma diferenca
significativa. Mesmo respeitando a desigualdade de progresséo, o que é Obvio,
alguns factores poderéo estar na base de avancos desiguais. Um dos indicadores
poderd estar relacionado com a preocupacao de confrontar o aprendiz com o texto
desde o inicio até ao fim do seu processo ensino-aprendizagem. Habituando-o
com a estrutura textual, fica mais habil a sua capacidade de producdo. Um outro
podera ser o mecanismo de avaliacdo textual implementado apdés a producédo
inicial o que favorece ter sempre uma segunda producdo mais elaborada. Um
terceiro ainda, pode estar relacionado com as orientagées concretas de produgéo
que torna o texto mais significativo, porque ha sempre uma intencdo e nao
producdo banal. Para a AS, fica dificil qualificar o texto produzido por duas razdes:
nao actua na 32 fase e na 12, que é o seu campo de incidéncia, as frases ou o
texto produzidos foram trabalhados a partir dos esquemas dos manuais. Seria
mais evidente a verificacdo da qualidade se fosse pesquisada a leitura uma vez
que ela foi Unica na qual se trabalhou a leitura de trés textos, para a abordagem

dos conteudos.
b) Os aspectos linguisticos trabalhados

Os aspectos linguisticos trabalhados ja foram mencionados em parte na
descri¢do das aulas, conforme cada procedimento e método. Na abordagem PdT,
0s aspectos Macro forma: proposta de estruturacdo textual registada em
diferentes etapas da producédo bem evidentes nas duas fases e organizagédo da
producdo a partir do tema emigragéo (12 fase) e degradacdo ambiental (32 fase).
Nesta fase nota-se a maior incidéncia das abordagens dos aspectos macro-
textuais, pois, a criacdo da grelha de analise textual para a auto-avaliacéo,
permitiu reestruturar os textos produzidos quase que na sua totalidade:
reestruturagdo dos paragrafos, sinais de pontuagdo, cadeia anaforica,

sequencializacdo dos conteudos, entre outros.

Essa auto-avaliagdo permitiu também trabalhar os aspectos micro como € o
caso da superacdo dos erros ortograficos, a reescrita de frases para melhorar a
concordancia inter-frasica e substituicdo de palavras por outras que melhor

expressam as ideias. Na 12 fase, os aspectos micros foram as seguintes:
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producao da palavra (emigragéo) partindo do enunciado no quadro, decomposi¢cao
dessa palavra, separacdo dos grafemas da mesma, correspondéncias entre
grafemas e fonemas, combinacbes feitas com os fonemas dessa palavra e

insercdo dessas combinagdes no contexto das palavras.

No MC, os aspectos macro-textuais sdo mais evidenciados na 32 fase. Ali se
nota a apresentacdo de diferentes estruturas textuais comparadas entre si (carta
familiar com a carta oficial) donde resulta a verificacdo de niveis de lingua, a
organizacao textual (observou-se apenas da carta familiar) a partir das regras de
como se deve escrever e enderecar uma carta. Em termos gerais, notou-se
sugestdes de melhoramento proposto pela animadora nos textos dos aprendizes.
Nesses textos foram assinalados e depois corrigidos a aplicacdo dos sinais de
pontuacgdo, erros ortograficos, erros de concordancia, reestruturacdo frasica. Os
aspectos micro sdo mais evidentes na 12 fase: caracterizacdo da palavra
geradora, divisdo dessa palavra em silaba, escrita das familias silabicas, produgéo
de novas palavras e consequentemente producdo de frases. A 52 aula desse

tema, a que nao foi observada, pressupde-se chegar ao texto.

Em relagdo & AS, os aspectos macro foram evidenciados na medida do
possivel. Mesmo sendo apenas a 12 fase, notou-se a preocupagdo com O0S
aspectos macro na interpretacédo oral dos textos apresentados. Em termos micro,
trabalharam-se as palavras relacionadas com o texto interpretado e com essas

palavras formaram-se as frases.
c) Interdisciplinaridade

Apesar desta andlise debrucar sobre interdisciplinaridade nos textos escritos
produzidos, convém mencionar antes, que na comunicacao oral, aquando do
didlogo sobre as probleméticas, houve situacdes de interdisciplinaridade. Por
exemplo, nos textos lidos e distribuidos, os aprendizes enumeraram varios
aspectos socio-economicos e historicos da degradacdo ambiental, debateram
sobre as causas e consequéncias da emigracdo para as familias residentes,
discutiram-se os problemas do desaparecimento das cartas, que tantas marcas
deixaram no espirito colectivo cabo-verdiano mas que pela evolugéo tecnolégica

tende a desaparecer e por Ultimo, destaca-se a coincidente interligacdo tematica
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entre as diferentes animadoras dos CC: emigracdo, carta/telefone, familia,

degradacdo do ambiente, situagdes religiosas até chegar ao ficcional.

Estes aspectos s&o evidéncias que demonstram que a abordagem
interdisciplinar existe na esséncia do curriculo cuja complexidade de exploracao
depende da atitude dos agentes educativos. No texto ha sempre possibilidade de
actuacdo interdisciplinar, a ndo ser que seja um texto onde se veiculam

conhecimentos linguisticos puros, o que € extremamente dificil de se encontrar.

Em relacdo a analise dos textos produzidos, pode-se constatar que a
maioria apresenta a interdisciplinaridade com as Ciéncias Socais. Na 12 fase da
PdT, os conteddos linguisticos expressam juntamente com o temético os
problemas da emigracdo, na 32 fase desta mesma abordagem, embora seja um
género diferente do da 12 fase (texto explicativo), o tematico gira a volta dos
problemas ambientais mas na vertente social (ac¢do desconcertada do homem
na natureza). No texto distribuido pela animadora para confrontacdo deste com
os produzidos pelos aprendizes h& varias situacdes que permitem
interdisciplinaridade com Ciéncias Naturais. Um dos exemplos é o processo de
infiltracdo. Em relacdo ao Método de Conscientizacdo, o tema carta infere varios
problemas sdcias, na Alfa Solidaria, o texto biblico trabalhado € de forte

incidéncia no comportamento social.
d) Conceitos.

Neste nivel (educacdo basica) ha dificuldades em trabalhar conceitos
cientificos pelas razdes ja mencionadas. Os quadros conceptuais nao foram
sequer evidenciados. Apesar disso, nota-se nas aulas algumas preocupacodes de
explicagcdo de alguns fendémenos, utilizando conceitos. Por exemplo, nos didlogos
iniciais, as animadoras procuraram definir alguns conceitos para depois
prosseguir com os demais conteludos. Este é o caso dos temas: familia,
emigracao, carta, degradagdo, ambiente, texto, etc. Particularmente nos textos
produzidos e/ou trabalhados, encontra-se para além dos ja citados, conceitos
como salinizag&o, urbanizacdo, agricultura, natureza, comunicagdo, remetente,

receptor, etc. Analisando bem, as definicbes e conceitualizacdes, apesar de
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serem elementos importantes para a compreenséo do texto em si, pecam pela

simplicidade. E uma atitude que ainda no esta apropriada pelos docentes.
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CONCLUSAO

Sendo uma das finalidades desta dissertacdo a apresentacdo de
dispositivos para a melhoria do processo ensino-aprendizagem da escrita nos CC
da EBA, ficam aqui em jeito de conclusdo algumas sugestfes para a melhoria
das praticas didacticas e metodolégicas, tendo como referencial o

interaccionismo social que € a base tedrica de andlise deste estudo.

Independentemente da escolha de um determinado procedimento e método,
para a melhoria do processo educativo em geral e para a produgdo escrita em
particular € necessario investir na formac¢éo dos animadores de modo a permitir-
lhes apropriarem-se de ferramentas teodricas e metodolégicas capazes de
sustentar e melhorar a qualidade das suas praticas. Do mesmo modo, essas
ferramentas devem incentiva-los para a atitude de pesquisa permanente o que
lhes permitird propor aos aprendizes saberes necessarios para a resolugédo dos
problemas que Ihe afectam o quotidiano e assim formar personalidades criticas e

reflexivas capazes de contribuir para o desenvolvimento pessoal, familiar e local.

Especificamente essa formacdo deve ter em conta alguns aspectos

essenciais tais como:

- A criacdo de condi¢cdes que estimulem os animadores a promover o
processo de autoformacdo permanente nos dominios da LCV e da LP ja que
ambas sdo ferramentas imprescindiveis para a melhoria de qualidade do
processo comunicativo nos CC. Esta autoformacdo deve superar também a
caréncia de leitura e compreenséo dos textos, principalmente os de caris tedrico,
gue sao bases que sustentam as praticas e pelo que se sabe € um processo que
peca pela escassez. Para isso é fundamental promover no seio dos animadores o
hébito de leitura e praticar as regras de andlise/sintese e de resumo, ja que estas
ferramentas sdo imprescindiveis para o desenvolvimento das capacidades
psiquicas superiores que favorecem a apropriagcdo consciente dos diferentes

tipos de conhecimentos produzidos pela humanidade.
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- A confrontacdo permanente das producdes textuais dos aprendizes com 0s
textos de abordagem cientifica a fim de melhorar a qualidade de conhecimentos
apropriados pelos mesmos. Para (Vygotsky: Tomo 2: 181) os conhecimentos das
especificidades do labor escolar devem sair de conceitos quotidianos e chegar a
um nivel de conhecimento mais elaborado que sao os conhecimentos verdadeiros.
Para ele, é necessario observar o desenvolvimento nos aprendizes que os leva a
um grau de abstraccdo mais elevado. Em sintese, € analisar até que ponto as
producbes escritas orientadas pelas diferentes concepgdes permitem criar

situagdes que actuam sobre o ambiente do aprendiz e o fazem mudar.

- A descentralizac@o do curriculo prescrito, tornando-o mais flexivel. Para o
nacleo deste estudo em particular, seria bom que fossem criadas condi¢cdes que
permitam a adaptacdo dos programas gerais de lingua as necessidades locais de
comunicacdo. Para isso € essencialmente necessario reconhecer que cada
localidade apresenta as suas caracteristicas proprias o que influencia também
nas especificidades individuais. Essa adaptacao deve efectivar-se em termos de
promoc¢ado de estudo do meio, seleccdo das problematicas e das necessidades
locais de comunicacé@o e dos aprendizes em si, incorporar essas problematicas
em sequéncias didacticas de forma a permitir uma actuacao interdisciplinar e
sistematizado. Com base nisso, compreende-se a necessidade de utilizacdo de
diferentes géneros de texto, jA que, para responder as necessidade e as
demandas locais de comunicacéo sob diversas formas de manifestacdo humana,

h& que trabalhar obrigatoriamente diferentes tipos de texto.

- A opcéo pelo texto para a abordagem dos contetdos parece ser essencial
para a melhoria da qualidade educativa. E uma quest&o de principio, de postura e
de atitude que qualquer educador deve cultivar. A abordagem dos conhecimentos
a partir do texto, independentemente de que concepcao for, deve ser privilegiada
porque s6 o0 texto veicula conhecimentos sistematizados, verdadeiros,
interdisciplinares e discursivos capazes de promover a autonomia dos

aprendizes.

- O melhoramento do processo de avaliagdo continua com énfase na

avaliacao diagnostico e auto-avaliacao.
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- A criacdo de um sistema de acompanhamento pedagdgico permanente
dos animadores e, pela rentabilizagdo de recursos, aproveitar a sua execugao

através de programas radiofonicos que ja € um recurso a disposicdo da DGAEA.

- A adaptacédo do Plano Curricular (PC) da DGAEA para melhor responder
as demandas do presente e prever os desafios do futuro com base nas
recomendacgfes de Dakar e nas actividades implementadas apos a Ultima verséo

do PC, como sao os casos da PdT, AS, e formacéo a distancia via radio.

- A promogéao de intercambios entre os animadores que trabalham com as
diferentes concepgdes e métodos para que estes saibam como essas diferentes
concepgOes trabalham a pratica da lingua, conhecer os materiais didacticos,
inteirarem-se das formas de planificacdo dos conteudos curriculares e, de uma
forma geral, proporem uma reflexdo continua que permita melhorar a qualidade

do seu desempenho através do processo de auto-avaliagdo das suas actuacoes.
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APENDICES

1. INSTRUMENTO DE RECOLHA DE DADOS

a) - Ficha de observacao das aulas (utilizada em cada sessao)

SESSAO DE

Nome do Animador

Data horario de

funcionamento CC

Localidade

Tema/Conteldo

horario da disc. L. Port.

N.° de Participantes

Tipo CC

Fase

Objectivos

1) Desenvolvimento da sesséo

(estrutura).

2) Padrao de interacg¢éo no CC.

3) Géneros de textos trabalhado.

4 Orientacdes para analise e producao

textual.

5)

linguisticos trabalhados na producédo

Aspectos macros e micro

escrita.

6) Procedimento

producéo textual.

metodologico  para

7) Materiais Didacticos utilizados.

8) Processo de avaliacéo textual.

9) Materiais didacticos utilizados.

10 Constatagbes para a devolucdo dos

aspectos observados.
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b) - Ficha de observacéo do espaco fisico/caracterizacdo do Circulo de Cultura

Quadro Preto

lluminacéo e ventilacdo

Colocacéo dos aprendizes

Equipamentos

Ambiente do animador

Perturbacbes externas

Apresentacédo da (a) animadora (a) (aspecto fisico)
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APENDECE 2
TRANCRICAO DE AULAS*

A observacdo e transcricdo de aulas segundo o padrdo apresentado por
MAECUSCHI (1986) na obra Analise da Conversacdo. Os ultimos dois pontos

sdo adaptados. As nomenclaturas basicas sao:

/ - Pausa curta

/I - Pausa longa

:: - Alongamento de vocal

(?) — Fragmento incompreensivel

“* — Fragmento de releitura

(...) — Siléncio

Maiusculas — entoacéo enfatica

(()) — comentario do professor — pesquisador
(a) Risos.

(T) respostas colectivas.

Observagbes importantes: o0 nome do professor e de todas as referéncias que
possam identifica-lo bem com os alunos tém de ser suprimidas por razdes éticas”.
Por isso, as falas sdo enumeradas sequencialmente e cada aprendiz é
identificado por nimero e cada animadora por letra (Sdo 5 animadoras: A, B, C,
D, E).

Foram observadas 4 aulas de cada animador que estdo descritas integralmente

no corpo desta dissertagcdo. No entanto, por ser volumosa a transcricdo de todas

%2 E importante realcar algumas consideraces em relacéo a fidelidade desta transcrigdo. N&o est4 em causa a
tendéncia adulteravel do transcritor. Nao é possivel fazer uma transcri¢do isenta porque na maioria de vezes,
como ja foi referenciado, os aprendizes falam em lingua materna. A sua traducdo para a lingua portuguesa
deixa a marca do autor. Quando fago transcricdo utilizo as minhas construgdes de acordo com a interpretacéo
que faco da conversa em lingua materna. Ndo ponho em causa a minha capacidade de compreensédo porque
tenho formagéo reconhecida nas duas linguas, o problema é que isso tem que ser escrito em portugués para
facilitar a compreenséao sendo assim, ndo ha outra alternativa sendo utilizar aquilo que considero ser viavel.
Apesar disso, fiz de tudo para adequar as minhas constru¢des em portugués as expressdes em lingua materna.
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elas, achou-se por bem fazer constar aqui apenas as da primeira aula de cada

animadora observada, caso haver necessidade de comparagéo.

a) — Prética em PdT (transcricdo da 12 aula, 12 fase)

(()) a aula comecou cerca de 7 minutos depois do horario estabelecido devido a
atraso de alguns aprendizes, que justificaram de pronto logo a entrada os motivos
do atraso.

A — Na semana passada nos trabalhamos o tema / — (()) pegou numa folha que
tinha preparado e comecou a apresentagcdo breve dos conteldos tratados na
semana finda. A — pratos tradicionais, elaboramos um texto injunctivo sobre a
forma como se :: faz xerem (( )) prético tipico. A — depois trabalhamos as
combinacdes entre as letras. Hoje temos um novo tema.

A — hoje vamos falar do tema emigracdo. Vocés sabem que a emigracdo é a
pessoa que deixa 0 N0SSO pais para ir viver no outro pais.

A — Mas porque é que os cabo-verdianos emigram? — (...) (()) Depois perguntou
directamente a um aluno: A - tu conheces algum emigrante? — 1: - Sim. A — Quem
€? F — 1: - Um primo meu que vive na Holanda. A — Como ele é? J4 veio alguma
vez? 1 — Sim! A — Porgue ele emigrou? (( )) Ela mesma ajudou a responder: a
procura de uma vida melhor, ndo é? (()) Depois fez outras questdes sem indicar
0 aprendiz que vai responder. A — Aqui na nossa zona conhecem pessoas que
veio da emigragdo? 2. — Sim. Muitas. (( )) enumerou cerca de 8 emigrantes que
tinham vindo da emigragéo. A — todos vieram bem sucedidos (?), vieram bem (?).
Quer dizer orientados e trouxeram muitas coisas para as familias? 3. - Professora
nem todos. Conheco alguns que séo repatriados e que vieram maos a abanar.
(). A — Sim! N6s todos sabemos que a emigracdo / — as vezes é BOM e MAU.
Mas a emigracdo tras problemas para as familias. E ou ndo é? 1. Sim traz
problema mas na maior parte ajudam a familia. 4 — Mas outros vao e esquecem
da familia. 5 — E verdade agora a emigragdo nio esta a dar. 2 — Para os que v&o
com juizo sempre dad mas para quem quer vida de luxo ndo da. 6 — Nao € so
assim, outros vao, deixam as mulheres e nunca mais regressam ou regressam de
vez em quando para uns dias depois vao de novo por muito tempo. 1. - Pior sao
aqueles que entram na droga. 3 — Mas uns enriquecem rapidamente. (( )) A

animadora interrompeu o didlogo, considerando que o tempo restante era para
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outras actividades. Por fim, apresentou um enunciado no quadro que ela
considera o assunto chave do debate, por ser mencionado varias vezes: A. Os
cabo-verdianos emigram em busca de uma vida melhor.

Apos a apresentacao oral, escreveu a frase no quadro, fez a leitura em voz alta e
de forma pausada A — “Os, Cabover-dia-nos e — mi- gram- em, busca, de, uma,
vida, melhor”. Vamos ler todos: (()) leitura oral colectiva. A — agora vamos fazer a
leitura individual. Tu. / - 1 Os cabo-verdianos emigram em busca de uma vida
melhor. (( )) € o aprendiz mais esclarecido. 3 — Os emigrantes / — os cabo-
verdianos emigram... (( )) a animadora aponta na frase as palavras a serem lidas:
A — quem quer ajudar ele? 4 — Eu. A — vamos. (()) a animadora apontou de inicio:
os cabo-verdianos emigram em busca // - . A — quem quer terminar a leitura? (...).
Quem quer ler de inicio? (()) o formando 5 levantou a mé&o e comecou a ler: os
cabo-verdianos emigram em busca de vida. A — os cabo-verdianos emigram em
busca de uma vida melhor. (()) O formando 4 pediu para ler. Os cabo-verdianos
emigram em busca de uma vida melhor.

A — agora vamos passar a frase que produzimos para o caderno. (( )) os
formandos comegaram a escrever e a animadora passando de carteira em
carteira mostrando a cada aprendiz o que faltava para completar a frase.

(()) quando todos terminaram a escrita, A — atencdo na frase. Na vossa opinido
gual é a palavra central dessa conversa? (?), (...), Palavra mais importante? / - 1.
Mais importante como, professora? A — a palavra que mais repetimos. Que
constitui a importancia dessa frase. 4. Pode ser cabo-verdiano. 1. Pode ser
emigracdo. 5. Pode ser vida. Vida é mais importante que temos. (( )) ja tinha
passado 5 minutos do tempo regulamentar para a aula de lingua, A — vamos
continuar na proxima aula porque o tempo terminou e vamos para a aula de
matematica. Antes disso alguma pessoa tem alguma anedota para contar antes
de passarmos para a aula de matematica) (...) (( )), despedi da turma dizendo

gue gostei da aula.

b) — Pratica em MC (transcricdo da 12 aula, 12 fase).

(()) Esta aula também comecou com alguns minutos de atraso e pela mesma
razao apresentado na abordagem PdT. A animadora ja se encontrava na sala

guando cheguei 5 minutos antes do horério estabelecido.
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B — Vamos comecar a aula de hoje. Estédo todos bem? (T) sim. O trabalho n&o foi
duro? (T) (?). (( )) os trabalham remunerado responderam todos ao mesmo
tempo. B — a familia em casa esta bem? (T)? sim. B — fim de semana? (T) mais-
ou-menos (()) nem muito bom nem muito mal. Razoavel.

B Como sabemos, em cabo verde a familia € composta de diferentes formas.
Como é composta a familia cabo-verdiana? (...) Como € composta a vossa
familia em casa? Quem vive na vossa casa? 1. Meu pai, minha mae, irmaos e
sobrinhos. 2. Eu, minha mulher e meus filhos. 3. Eu estou na casa da minha tia
gue vive com o marido e filhos. 4. Eu, meu marido, meus filhos, minha sogra e
dois dos meus sobrinhos. 5. Eu e meus primos que rendamos juntos o quarto. ((
)) quarto é designacgdo na LCV conhecida como moradia de pequena dimenséo.

B — abrem o manual na pagina 51. Observem e respondam como é como é
composta essa familia. (...). (( ))véarias interpretacfes. 1. O marido estd em cima
da porta a direita € a mulher dele e & esquerda os filhos. 4. Ndo. A direita é a mae
do marido ou da mulher. A mulher é o que esta a direita sentada e os filhos. 2.
Pode também ser cunhada e sobrinhos. (...). 1. Nesse caso, 0s dois meninos
podem ser sobrinhos. Até o que esti a porta pode ser filho e a mulher a direita
ndo tem marido. (a). B — familia € composta por mulher, marido, filhos e até os
avos. Os outros sdo parente. 1. Professora a familia ndo pode ser so esse. Todos
0S que vivem na mesma casa. 4. Nao também assim. A familia € de sangue. Na
mesma casa podem viver pessoas que ndo sao familia. 6. Para mim, a familia é
também tio, primos, sobrinho... // - B— Nos temos que saber definir a familia
principal e secundéria. O que disse antes € principal e secundario sdo parentela.
(()) o formando // - O formando 7 queria participara mas a animadora da por

concluido o didlogo. B — portanto portanto hoje nds falamos sobre o qué?

Conversamos sobre que tema? (T) familia. “ “ B- familia cabo-verdiana, ndo é?
(T) sim. (...).
B — hoje ndés vamos ver... “ “ vamos estudar a palavra familia. (( )) Pegou numa

tira de cartolina onde estava escrita a palavra familia e fixou-a no quadro. B -
Portanto, falamos sobre a familia agora vamos ver como se escreve e se |é a
palavra familia. (()) a animadora sempre consultando sua planificagdo. Depois foi
para o quadro, apontou o dedo e |é: B — familia. Todos. (T) familia. B — tu. (())
passou a apontar para todos os participantes e individualmente todos repetiram a

palavra familia.
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B — agora escrevem a palavra familia no caderno. (...) (( )) Os aprendizes iam
vendo no quadro e escrevendo a palavra familia. Quando a animadora verificou
que todos ja tinham escrita a palavra passou para os exercicios da divisao
silabica.

B — Vamos ler em conjunto: familia. Agora vamos ler devagar: familia::. Mais
devagar: familia. Vamos bater as palmas: (( )) em unissono bateram quatro
vezes. B — quantas vezes batemos as palmas? (T) quatro. Entdo quantos
bocados tem a familia? (T) quatro. (( )) pegou na cartolina e rasgou em quatro e
fixou as quatro silabas no quadro. A- portanto, j& vimos que a palavra familia tem
quatro bocados, a hora ja deu, vamos passar para a aula de matematica. Mas
antes escutem uma anedota que tenho para vos contar (...). (( )) Aproveitei do
siléncio, agradeci a todos por permitirem que eu assista as aulas, comentei

positivamente e sai.

c) — Pratica em AS (transcrigdo da 12 aula, 12 fase).

C — Vamos comecar a aula. Estdo bem? (T) sim. C — fim de semana? /- 1. foi
bom. 2. foi para fora. (( )) Fora significam interior da ilha. C — Trabalho? /- 3. Tudo
direito C — a familia em casa esta bem? 4. razoavel.

C — Quem se lembra do que nés tratamos na ultima na sexta-feira? // -. Alguém
se lembra? (()) os aprendizes abriram de pronto os manuais. 2. N6s construimos
um calendario... e... 1. Também uma agenda. C — como construimos a agenda?
/- 4. Com base num calendario. Num... / —. C — s6 com calendario? Mais nada? 1.
Também a professora mandou usar o nome da familia... 5. De amigo... 3. Marcar
aniversério... / — C — alguém quer dizer mais alguma coisa sobre essa aula / —. C
— NOs... (( )) foi para a secretaria junto ao quadro e apanha o manual do
aprendiz. C abrem o manual na pagina... (T) ja estd. C - Vocés ficaram de
completar a agenda em casa. Fizeram isso? (( )) todos abanaram com a cabeca
que sim. 3. foi dificil mas o meu filho ajudou. (( )) A animadora verificou um por
um os calendarios preenchidos. Sempre que notava que alguns dados estavam
incompletos, dava indica¢des para completar. C — ja vi que todos fizeram um bom
trabalho... e com isso, vamos continuar ::, (...). Abrem o manual na pagina / - (())
folnou o manual, C - na pagina 81. todos ja abriram? (T) sim :.. Entdo prestem

atencao a leitura. Escutem bem porque depois vamos conversar sobre o texto...
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interpretar o texto. / - é um texto muito interessante para nds. Por isso prestem
atencao / -. (()) comecgou a ler em voz alta o texto que intitula o tempo para tudo.
Fez uma leitura devagar como que pronunciando palavra por palavra. Terminada
a leitura, C — compreenderam o texto? (...). Entenderam o que o texto diz... para
nés? E :: (...). Ja vi que todos ndo compreenderam... prestem atencdo mais uma
vez, que vou fazer de novo a leitura. /- (()) comecou de novo a leitura em voz alta
e a semelhanca da primeira, fez uma leitura pausada do texto. Os aprendizes,
mesmo ndo sabendo ler, olhavam para o texto quando a animadora estava lendo.
C — agora compreenderam? / - O que entenderam? (...) E::, o texto fala sobre
que assunto? / - Como é o titulo, alguém se lembra. 1. O titulo, professora o titulo
| — é tempo para tudo. 4. Tempo para tudo.

C — que quer dizer tempo para tudo? Quer dizer, de acordo com o0 texto que
acabei de ler, claro.

4 — Se entendi bem, professora, ha tempo para tudo... quer dizer / —. (r). na
nossa vida temos tempo para tudo. De morre e de nascer... / -.

C — alguém que ajudar?

1. Eu, professora. H4 um tempo de bom e de mal na nossa vida.

5. Tempo de chorar e de rir. Este mundo é assim mesmo as vezes estamos
contente, as vezes estamos tristes porque assim as coisas acontecem.

C — mais ainda! Reparam que o proprio texto comeca com / - tudo nesse mundo
tem o seu tempo.

3. Sim a vida ¢é feita de contradi¢cdes. Quando cantamos, devemos lembrar que

2. Por isso devemos sempre pensar nos outros quando estéo a passar mal...por
momentos de aflicdo. (...).

6. Neste mundo de hoje ndo ha solidariedade. Uma vez, todos ajudam uns aos
outros. Quando havia morte na vizinhanca, o vizinho fazia tudo na casa de morte,
agora é so primeiro dia. / -

C — é verdade sim. Portanto, no texto fala precisamente isso: tempo de morrer e
de nascer / - e:: de plantar e de arrancar de / — de curar e de... “ “ ndo de matar
primeiro e depois de curar. Assim esta no texto. (( )) a animadora, a medida que
ia apresentado, ia consultando no texto lido. Apresentou as contradi¢cdes até ao

fim do texto.
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C — Gostaram do texto? (T) sim. C — porque? 1. da bom conselho / -. 3. fala de
coisas verdadeiras.

C — Se ninguém mais quer falar sobre o texto, damos por encerrada a aula de
hoje.

d) - Pratica em PdT (transcricdo da 12 aula, 32 fase)

D — Boa tarde a todos. (T) boa tarde. Como estdo, bem disposto para a aula de
hoje (T) sim. Fim se semana? O que foi de mais importante? 1. igual aos outros
todos. 2. Eu tive que ir a cadeia civil visitar um primo que esta prezo...

D — Os outros? / -. (( )) a animadora ia falando e organizando na secretéria o
caderno com o plano, o dossier dos materiais didacticos, a lista de presenca...

A familia em casa? (( )) das respostas dadas deu para entender que a situacao
era o de costume. (...).

D — Sim. / -. O que vamos trabalhar nesta semana? (( )) pergunta como se para
introduzir para ela mesma o discurso a apresentar. Pergunta indirecta. D - Nesta

semana nés vamos “ “/ - (()) pegou numa folha que tinha preparado e comegou
a ler em jeito de apresentacdo. D — Discutir sobre um problema importante que é
a degradacédo ambiental. Tenho aqui algumas imagens da degradacao ambiental.
Para tratar esse tema, vamos primeiro discutir o que € o ambiente degradado, as
causas e consequéncias da degradacdo, indicar as zonas degradas e por ultimo
vamos analisar e produzir textos que falam sobre a degradacdo aqui na Capital.
Entenderam o que vamos fazer? O que vamos fazer nesta semana? (T) sim.

D — o que entendemos por degradacdo ambiental? //. O que € ambiente? / 3.
Professora, ein, (( ))hesitacdo em lingua materna. Ambiente € onde nés vivemos.
/. D — é verdade, onde vivemos. Mas o que ha onde nds vivemos? Querem
responder? 3. Tudo. D — sim tudo, mas dizemos alguns. Outra pessoa /. 4. Temos
casa, plantas, animais.../. 5. Temos ribeira, montanha... /. Temos terra (solo),
mar...//.

D — H& mais ainda! Falaram do que ndés vimos mas também h& coisas no
ambiente que ndo conseguimos ver a vista desarmada. 1. Sim professora. O ar, 0

vento. 6. Também ndo conseguimos ver o espirito... (a).
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D — € isso mesmo. Juntando tudo isso nds temos o ambiente. Mas sim pensamos
bem, nos gostamos de morar num lugar em vez de outro. / -. Tipo onde queremos
fazer a nossa casa. Se vao escolher um lugar para fazer a vossa casa, onde
seria? Como seria. (?). Por exemplo escolheriam um lugar verde ou seco, limpo
ou com lixo, bairro degradado ou urbanizado. E isso que queria perguntar.

7. Professora, todos nés queremos morar nos melhores lugares. Nos prédios... /.
4. Para mim, as vivendas seriam melhores. Vive-se a vontade (a). 6. Sem
esquecer o lugar das plantas. Para mim, a minha casa ficaria no meio das
plantas, mas ndo temos dgua nem para beber...

D - é isso mesmao.

D — se notamos bem no que ja falamos, podemos diferenciar um ambiente
protegido, saudavel, de um ambiente degradado e poluido. Vamos pensar aqui
na Praia /. Comparamos onde gostamos de morar com onde ndo gostamos. /.
Vamos enumerar as zonas...ou melhor / ou melhor, os lugares protegidos. (?).
Entdo vamos enumerar alguns: 8. Palmarejo, Plateau, Prainha, Fazenda... (())
sao nomes das zonas desta cidade.

D - porqué acha que sdo zonas protegidas? 8. Onde gostamos de morar (a). D —
SO por isso? 8. N&o s6. E zona limpa... D — Neste caso sdo zonas porque S&0
mais do que um! 8. Sim, sim.

D — é verdade. O lixo é um dos factores da degradacdo do ambiente. Além do
lixo, do lixo... que outra coisa degrada o ambiente? Por exemplo que polui o ar?
9. Central eléctrica no meio da cidade. D — sim, pior € que na capital temos
poucas arvores para ajudar na respiracao da cidade. 10. Temos carros, muitos
carros também... /. D — é verdade. 11. Também a queima do lixo. D — sim
também polui muito. 2. Professora, a corta de arvores, também néo polui o
ambiente. D — N&o polui, degrada. J4 agora quais séo as causas da degradacéo
ambiental? 5. Por exemplo cortar arvores, deitar lixo no chdo. D — e, quando vem
a chuva, o que a cheia leva para o mar? 1. Agua. D —s6 agua? Podemos beber a
agua da cheia. 4. Ndo é uma agua suja. D — 0 que a suja. 7. Terra. D — por isso,
guando vem as cheias, leva a terra que pode servir para plantar. Sabem porque
leva a terra? 3. Professora porque as vezes a cheia vém forte. D — ndo s6, porque
as terras estdo soltas. Sabem o que faz soltar a terra? (...). Por exemplo a
construcao clandestinas principalmente quando sao feita nas encostas. Por isso é

aconselhavel também a ndo cavar para sementeira nas encostas. /. Ainda mais
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guando se trata principalmente de milho e outras plantas que sdo arrancadas
todo o ano.

Ja agora quais sdo as causas e consequéncias da degradacdo ambiental? As
principais. //. Pegamos primeiro nas causas. /. Vamos, quais sdo as principais
causas, an? O que leva a ter degradacdo do ambiente? 7. Por exemplo, derrube
de arvores. 5 Ou até também arrancar arvores. D — Porque as pessoas cortam
arvores? 2. Para fazer lenha para consumo domeéstico. D — Ha muitas formas de
degradacdo ambiental. Por exemplo, vejam como estd o monte vermelho, /. As
praias de mar /. Com apanha de areia para construgdo. Como sabem a
degradacdo ambiental prejudica claramente a nossa situagéo de vida. Tem como
consequéncia as doencgas, mortes, falta de chuva...//.

D - O que acham que deve ser feito para combater a desertificagéo (...) néo.
Degradacéo. Desertificacdo também € uma causa. //. NOs ja vimos aqui alguns.

9. Apoiar as familias. Se nao tenho gas, tenho que fazer lenha. 2. Sim arranjar
emprego para jovens. Criar actividades de passar tempo livre... //.

D — muito bem. / Entdo vamos analisar no quadro o que nds conversamos sobre
a degradacdo ambiental na Cidade da Praia. (( )). A medida que os aprendizes
iam respondendo, a animadora ia registando no quadro preto. D - N6s falamos
sobre o que é a degradacdo ambiental. Vimos que o ambiente degradado é
aquilo que oferece menos condi¢Bes para morarmos. /. O que vimos mais? (...) 5.
Também vimos que os homens degradam o ambiente pela necessidade de
sobrevivéncia. // 8. Também que a degradacdo ambiental no Monte Vermelho e
nas praia prejudica a agricultura. / (( )) os aprendizes olham para o quadro e

mediante as informagdes constantes, participam.

(( )) A animadora sistematizou no quadro o que tinha registado de forma
fragmentada, consoante as participacdes dos aprendizes.

D — agora vamos fazer a leitura do texto no quadro. Tu. (()) indicou para o 4. Este
fez a leitura sem problema. Depois indicou mais 5 aprendizes e todos leram sem

problema o trecho.

D — Agora acho que ja temos as condi¢des para produzirmos um texto sobre a
degradacdo ambiental. De tudo o que ja falamos //. (( )) a animadora pegou de

uma folha e comecou a definir as tarefas que orientam a producéo textual.
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D — Vamos produzir um texto em grupo que retrata a degradagédo ambienta numa
das zonas daqui do capital. H4 que produzir com cuidado porque vamos enviar
este texto a outros CC para servir como material de apoio. Sendo assim, temos
gue identificar n6s pessoalmente como dono do texto e também o CC que ira
receber o texto. Podem direccionar para os CC mais perto que conhecem melhor.
Sendo pessoa do nosso nivel devemos escrever o testo tendo em conta quem vai
utilizar o nosso texto. Vamos dividir em trés o grupo. 1, 2 e 3. Todos 0s que ficam
com o0 n° 1 sdo do grupo 1. Do 2, em grupo 2 e do 3 em grupo 3. Entdo vamos.
Prestem atencéo. (()) Comecou a formar os grupos atribuindo os nimeros a cada
formando. D — cada grupo tem 30 minutos para produzir o texto. (( )) Os grupos
reuniram-se e comecgaram a produzir o texto. Primeiro aprofundaram o tema e
depois comecara a escrever. Tendo a primeira versdo, fizeram a correccéo
ortografica e passaram a limpo numa folha de caderno. Todos os grupos fizeram
mais ou menos 0 mesmo percurso. A animadora andou de grupo em grupo
acompanhando o trabalho e respondendo algumas duvidas colocadas.
Terminada a producédo, a animadora deu por concluida a aula de lingua. Depois
havia mais duas aulas, matematica e Ciéncias Sociais. Por isso, aproveitei a

curta pausa para falar com os aprendizes e abandonar a sala.

e) — Prética em MC (transcricdo da 12 aula, 32 fase)

E - Boa noite? (T) boa noite. Como estao? (T) (( )) conversas sobrepostas que
ndo deu para identificar quem falou o qué!

E — preparados para mais um dia de muita aprendizagem? (( )). Houve pequena
divergéncia de opinido ndo pela aversdo a questdo da animadora, mas pelo
cansaco no final de mais um dia de trabalho.

E — sim eu compreendo que é cansativo, mas como temos boa vontade, tudo é
possivel. //. Entdo vamos entrar na nossa aula de hoje. Todos vocés conhecem
isto, ndo conhecem (( )) tratava-se de um envelope. (T) sim. E - Ele chama-se...?
/. (T) envelope. 1. antigamente era papel de carta. Mandava-me comprar vinha
com a folha de dentro e esta de fora. 2. também é conhecido como sobrescrito.

Outros chamam fecho de carta.../.
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Para que isto serve...? 1. Para comunicar com a familia. 2 Para com nossas
familias que esté@o no estrangeiro. /. D — mais? 4. Nao s6 do estrangeiro. Antes do
telefone aqui entre ilhas a correspondéncia era feita com cartas.

E - Aqui ha pessoas que tem familia no estrangeiro?

4. Eu tenho. 5. Também eu. 6. Eu também tenho um primo mas nunca quis saber
de mim, mais fala com a minha mae que é tia dele. (( )) quase todos disseram
gue tinham um familiar no estrangeiro.

E- e amigos (T) sim. (()) todos levantaram as maos para confirmar.

E - Mais ou menos, quanto tempo essa pessoa da familia ou amigo estd no
estrangeiro? (()) o tempo apresentado pelos aprendizes oscila de 1 a 15 anos.

E - Pensem um pouco antes de responder. Como davam noticias antes e agora?
7. Antes era sO com as cartas ou se vier alguma pessoa que vive perto, se ndo
trazia carta, dava noticia. Agora é s6 com telefone. 2. E verdade. Agora a carta so
se vem com dinheiro ou com documento. 5. L4 fora, (()) (interior da ilha), a méo
de um rapaz que estd em Francga chorou quando falou com o filho no telefone da
casa dela. Foi uma emocdo enorme para as pessoas que moram naquela
localidade. //.

E — agora, abrem o vosso manual na pagina 93. (( )) depois de confirmar que
todos ja tinham a pagina a frente, deu algum tempo para a leitura silenciosa. (...)
Considerando que o tempo gasto ja era suficiente para compreenséo do texto, fez
a pergunta.

E - Como é o titulo do texto? (T) J& ninguém escreve cartas.

E — Porque ninguém escreve cartas? 8. Porque por telefone € melhor. E — vamos
conversar sobre isso depois de terminar a leitura.

E - Entdo prestem atencdo no texto que vou ler e que confirma o que acabamos
de conversar. (( )) fez a leitura em voa alta, pausada e com uma pronuncia
notavel.

E — com essa leitura compreenderam melhor o texto? Porque jA ndo se escreve
cartas? (...).

E — véo ler oralmente agora, vdo compreender mais ainda o texto. Quem quer
comecar. 5. Eu, professora. (( )) foi interrompida pela animadora no fim do
segundo paragrafo. E — Uma outra pessoa continua. O n® 7 leu mais dois

paragrafos. (( )) Da mesma forma foi interrompido e 1. Leu os ultimos dois
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paragrafos. Repetiu a leitura integral do texto por quatro vezes o que equivale a
leitura de 12 aprendizes ja que cada um lia apenas dois paragrafos.

E — O que podemos concluir porque a carta ndo esta a ser muito usada para
comunicar? 9. Ja vimos que é por motivo da proliferagéo do telefone.

E- quais as vantagens de telefone em relacdo a carta? Outra pessoa que ainda
nao tinha falado. 10. Professora, a carta demorava muitos dias para chegar. 11.
Quando havia coisa de urgéncia utiliza-se telegrama, mas até telegrama chegava
com dias de atraso.

E — mais ainda, de preferéncia para as que nao falavam ainda. Tu. (( )) apontou
para um aprendiz que de facto estava calada ao longo da aula. 12 (...). Por
telefone a pessoa fala e escuta logo. A carta leva tempo. 5. Nao so leva tempo, la
fora, era dificil ter alguém para fazer carta. 3. Outros ndo sabiam escrever bem a
carta vinha de volta porque trocava o lugar das pessoas (a). E — é verdade
qguando ndo endereca bem a carta, ela volta sem chegar na pessoa que nés
escrevemos.

E - Qual é a emocdo “ “, ALIAZ, como as pessoas sentiam quando recebiam as
cartas? Algum de vocés costumava ir ao correio...? //. Da vossa familia ou de
alguém.

7. Onde eu morava, ndo havia correio era o carteiro que levava a carta na zona e
num local todos juntavam na hora de sempre, / de costume e ele chamava de
nome em nome as pessoas escutavam e respondiam.

2. Sim, na maioria das vezes era boas noticias, mas quando vinha com mancha
da caneta numa ponta, era grande espanto. 8. Esta e também telegrama.

E — s6 que telegrama nem sempre ndo era noticia de morte, mas a carta com
mancha era certo que era morte. 1. Era espantado, porque as vezes a pessoa
nao sabiam nem se o familiar estava doente e de repente chega a carta de luto.

E — de tudo o que aprendemos hoje... / que tratamos /. Vimos o qué? (...) Nés
vimos que a carta tende desaparecer em relacdo a anos atrds e que principal
factor € a proliferacédo do telefone. Como prova disso, vimos ainda a estatistica
dos CTT, que revela que apesar de aumento de pessoas e de nivel de
alfabetizacdo escreve-se menos cartas agora do que a uns tempos atras e por
ultimo analisamos as vantagens e desvantagens de cada um dos processos
comunicativos. // E com isso damos por concluida a aula de lingua. Se ninguém

guer dizer mais nada sobre essa aula, passamos para a aula de matematica.
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ANEXOS

Anexo 1 — Carga horaria por fases (PC da DGAEA):

12 Fase
Disciplinas Carga horaria semanal Tempo lectivo
Portugués 5 Horas 160 Horas
Matematica 5 Horas 160 Horas
T/S 10 H-2 h/d 320 h - 32 sem.
22 Fase
Disciplinas Carga horaria semanal Tempo lectivo
Portugués 5 Horas 160 Horas
Matematica 5 Horas 160 Horas
T/S 10 h-2 h/d 320 h - 32 sem.
32 Fase
Disciplinas Carga horaria semanal Tempo lectivo
Portugués 5 Horas 160 Horas
Matematica 4 Horas 128 Horas
C. Integradas 4 Horas 128 Horas
L. Estrangeira 2 Horas 80 Horas
T7S215h 3h/d 480 h-32 sem.
Anexo 2

Programa oficial da Lingua Portuguesa — 12 fase (extracto do PC) para

contextualizar o tema trabalhado e o0 método proposto.

ASSUNTO OBJECTIVOS OBJECTIVO | CONTEUDOS
TEMATICOS S LINGUISTICOS E
LINGUISTIC | GRAMATICAIS
oS
1.0 quotidiano - Introducéo | Introducéo dos
na comunidade | - Caracterizar o povoado | de uma | seguintes sons:
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- A vivéncia no
povoado

- Centros
urbanos e
centros rurais:
diferencas

-A comunidade:
dimensao
geografica,

social, politica

2.Situacao
sanitaria da

comunidade

- Os principais
problemas
sanitarios  da

comunidade;

3. Na relagéo
com 0S outros
elementos da

comunidade.

4. A familia
- Organizagéao

familiar

- Adquirir a nocgéo de
comunidade e sua

dimensao

- ldentificar a situagéo
sanitaria da comunidade
- Inventariar 0S

principais problemas e

necessidades das
populacdes

- Identificar as
intervencdes

comunitarias com vistas

a sua resolugao.

palavra
quadrissilabi
ca

- Isolamento
das vogais
Apresentaca
0 dos
diferentes
tipos de
letras
Apresentaca
o de nocéo
de grupo
silabico
- As

maiusculas e

letras

minusculas

- Os artigos

- Os artigos
definidos

(masculino e
feminino do

singular)

- A nocgao de

frases

PA-PE-PI-PO-PU
VA-VE-VI-VO-VU
A-E-I-O-U-
LA-LE-LI-LO-LU

- A letra de imprensa e

a letra manuscrita

O grupo silabico ou
silabas que entram na
composicao das

palavras

Introducdo dos artigos
definidos masculino e

feminino do singular

Palavras geradora:
SAUDE - SUJIDADE-
CAS-LIMPEZA-
DOENCA-LIXO-
REMEDIO

Introducdo dos sons:
SA-SE-SI-SO-SU
JA-JE-JI-JO-JU
CA-CO-CU-CA-CE-CI-
CO-CU
ZA-ZE-Z1-Z0-ZU
XA-XE-XI-XO-XU
RA-RE-RI-RO-RU
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- A nocgédo de

familia
alargada e
restrita

- O papel da
mulher na
sociedade

cabo-verdiana

- As relacdes
entre 0s
membros  da
familia

- Identificar a relagdo
gue se estabelece entre
0s cidadaos das
mesmas localidades: as
relacbes de vizinhanca,
amizade, solidariedade,
ajudam matua, etc.
Identificar 0s seus
conceitos individuais da
familia

- Reconhecer a
constituicdo da familia
cabo-verdiana

- Relacionar a nocéao da

familia  alargada e
restrita
- Discorrer sobre o

impacto social

- Reflectir sobre o papel
da mulher no seio da
familia cabo-verdiana

- Analisar o papel dos
pais na educacdo dos
filhos

- Reconhecer o papel
dos restantes elementos
da familia

- ldentificar as relagdes

que devem existir entre

simples

grupo
nominal

- Introducéo
da

conjugacéao
verbal: 0
verbo ser no
presente do

indicativo

- Introducéo
dos
pronomes
pessoais:
eu, tu ele ou

ela

- As frases
simples: o
sujeito e o

predicado

- Introducéo

do verbo ter

-O verbo ser : presente

do indicativo

-Os

pessoais: eu, tu, ele,

pronomes

ela

-Introducdo dos sons

GA_GO_GU do
digrafo GU em GUE e
GUI: do GE e Gl.

-Palavras geradoras:
AMIGO

AMIZADE

AJUDA

-O emprego do S no
inicio, no meio e no fim
da palavra;

-Os varios valores e
empregos;

-Os varios valores e
empregos
-Distingcao dos
diferentes sons que

representam Z

do

presente do indicativo

-Conjugacéo

do verbo ser

-As funcdes sintacticas

do verbo
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5. As principais
ocupacoes

profissionais

pais e filhos
- Discorrer sobre a
nocao de respeito hoje

- Identificar o impacto da
emigracdo  sobre a

familia cabo-verdiana

- Fazer o levantamento
das principais
ocupacgoes profissionais
dos participantes da
sessdo

- Debater as motivacoes
da

profissées

escolha das
- Discutir cada tipo de
profissdo, relacionando

com 0 seu impacto
social

- Reflectir sobre os
direitos e deveres do
trabalhador

- Analisar a relacdo dos

trabalhadores com os

sindicatos
- Discorrer sobre a
problematica emprego

vs. Desemprego

- Relacionar 0
desemprego com a
emigracao

Construgéao
de frases

- Os
pronomes
pOSsessivos:
meu, teu,
seu, Nosso,
vosso, dele

e dela

- A nocgao de
plural: o]
namero

gramatical

-Introducao de
palavras geradoras
FAMILIA

PAI/MAE
AVO/AVO
NETO/NETA
TIO/TIA

IRMAO/ IRMA
-Introducao dos
pronomes
POSSesSivos:

do

valor e

explicagéo seu
emprego,
funcao
-Os sons nasais pelo
emprego do til e das
consoantes nasais -M
eN

Os ditongos orais e
nasais

-A nocdo do plural pelo
acrescentamento dos
do

articular com a nocéao

(marca plural)
de numero.

Palavra geradora:

- Trabalho

- Profissao

- Salario

- Prevencéo.
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ANEXO 3

Textos trabalhados na Alfa Solidaria

1 - Tempo para tudo

Tudo neste mundo tem seu tempo;

Cada coisa tem a sua ocasiao.

Ha um tempo de nascer e tempo de morrer;
Tempo de plantar e tempo de arrancar;

Tempo de matar e tempo de curar,

Tempo de derrubar e tempo de construir

Ha tempo de se ficar triste e tempo de se alegrar;
Tempo de chorar e tempo de dancar

Tempo de espalhar pedras e tempo de ajunta-las
Tempo de abracar e tempo de se afastar

Ha tempo de procurar e tempo de perder;

Tempo de economizar e tempo de desperdigar;
Tempo de rasgar e tempo de remendar

Tempo de ficar calado e tempo de falar

Ha tempo de amar e tempo de odiar;

Tempo de guerra e tempo de paz.

2 — A vida do Aleijadinho

Anténio Francisco Lisboa, o Aleijadinho, é conhecido em todo o Brasil pelas
obras de arte que deixou em varias cidades mineiras, além de arquitecto,
Aleijadinho era escultor. Sua obra mais importante € Os doze profetas, esculturas
gue ornamentam a fachada de uma igreja em Congonhas do campo. Muitas de
suas obras tém inspiracdo religiosa e retratam com perfeicdo o olhar, gestos e
sentimentos humanos

O pai de Anténio Francisco era um arquitecto portugués e sua mao era uma
escrava africana chamada Isabel. Quando nasceu, seu pai o alforriou e ensinou-

Ihe o oficio de arquitecto.
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O apelido de Aleijadinho deveu-se a uma doenca que |he impedia de andar.
Com vergonha de seu defeito, ele quase sO saia a noite ou de madrugada,
coberto com roupas bem fechadas e carregado por escravos.

ANEXO 4: Textos trabalhados nas aulas da Abordagem Educativa Pedagogia de

Texto

4.1- Exemplo de um dos textos produzidos pelos aprendizes em pequenos

grupos (32 fase).

Grupo 1

Degradacéo do ambiente

Degradacdo do ambiente € um problema que resulta, da acgdo negativa do
homem e ndo sO, devido a varias situacfes tais como; A pobreza, a falta de
recursos naturais e a seca.

Quais sé@o as principais causas que levam as pessoas a praticarem as accoes
negativas sobre a natureza?

S. Francisco sendo uma zona pescatoria e com fracos recursos naturais, as
pessoas ndo conseguem ter uma sobrevivéncia satisfatoria.

Para minimizar esta situacdo a populacdo faz-se a criagdo de animais e a
extracao de areia, para melhorar as suas condi¢des precéria de vida

Essas praticas levam a degradacéo de ambiente por seguintes razfes: 0s animais
criados a soltas, o que contribui para o desgaste do terreno, principalmente nas
encostas, tambem a apanha de areia, leva a salinizagéo do solo e da agua doce.
Essas praticas trazem consequéncias graves para a populacdo em geral.

Por exemplo o homem e os animais sofren falta de agua para o consumo e
irregacdo das plantas. Sendo assim, o terreno fica impréprio para a gricultura e
diminiu a producdo o que torna escasso a alimentagdo tanto para os homens
COmMo para 0s animais.

Para melhorar essas situacbes o0 governo deve tomar em conta certas medidas
tais como: criacdo de emprego, construcdo de lugares préprios para 0s animais, e

promover a educacdo ambiental.
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Anexo 4.2 — Grelha produzida colectivamente para a avaliagdo textual:

- Qualquer pessoa pode perceber que género de texto esta trabalhado?

- Esta claro para quem € o texto e quem escreveu o texto e a mensagem
gue quer transmitir?

- O texto esta bem estruturado?

- Os sinais de pontuacao e acentuacao estdo todos bem?

- As palavras estao bem escritas?

- Ha concordancias nas frases?

- H& ligacéo entre os paragrafos?

4.3 - Texto de apoio trabalhado para a confrontagdo com o texto produzido em

grupo.

O IMPACTO DAS POPULAGCOES SOBRE O AMBIENTE

A degradacdo do ambiente como resultado da ac¢do desconcertada do
homem sobre a natureza, movido pela necessidade de sobrevivéncia e pela
pobreza, tem sido um problema que afecta de forma significativa a qualidade de
vida das pessoas e causa grande impacto nas paisagens.

Quais sao as principais causas da degradacdo do ambiente em Cabo verde
e em particular na Cidade Praia?

A Cidade da Praia, capital de Cabo Verde, acolhe grande numero de
pessoas oriundas de diversos pontos do pais, a procura de melhores condi¢des
de vida.

Sendo pessoas com fraco nivel de formacdo académica e profissional ndo
conseguem ter um emprego que lhes permita resolver os problemas do
quotidiano, recorrem a natureza, actuando de forma desconcertada, provocando
assim a degradacgao ambiental.

Na Cidade da Praia, a apanha de areia nas praias e a extraccéo das britas
em Monte Vermelho, arredores da capital, constituem exemplos de como nédo se

deve tratar a natureza.
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Em Monte Vermelho, localizado numa zona nobre da expanséo da Cidade,
a extraccdo de britas para a construcéo civil de forma intensa, vem contribuindo
grandemente para a degradacao da sua paisagem natural.

Embora sem perigo para a agricultura por se tratar de uma zona arida do
litoral da capital, se essa pratica continuar ao ritmo actual, pode levar, contudo,
em poucos anos ao desaparecimento total de um monte de britas vulcanicas com
cerca de 1 milhdo de anos de existéncia.

A sua exploracgéo teve inicio nos anos 70. Em pouco mais de 30 anos, 0
aspecto que o monte nos apresenta, € de uma cidade secular escavada numa
montanha. Ndo se podia esperar outra coisa. E ali que dezenas de homens e
mulheres procuram quotidianamente, em condi¢des precarias, o sustento para a
familia.

Se a extraccdo de britas ndo afecta a agricultura, infelizmente ja ndo se
pode dizer o mesmo em relacdo a extraccao de areia nas praias.

Essa actividade provoca a infiltracdo da agua do mar na desembocadura
das ribeiras, originando a salinizacdo da agua dos poc¢os e nascentes, tornando-a
impropria para a agricultura.

Segundo os técnicos do sector do ambiente, h4 que encontrar alternativas
para esse problema, tanto do Monte Vermelho como para apanha das areias nas
praias. S&o duas as solucbes encontradas: emprego para os chefes de familia
que vivem da apanha da areia ou da extraccdo das britas; e, a instalacdo de
fabricas de producdo de inertes. De salientar que algumas fabricas ja se

encontram a funcionar nos arredores da Cidade da Praia.

Anexo 4.4 — 22 Producdao textual.

- Para o CC (X)

Tema: Degradagdo Ambiental

Degradacdo do ambiente é um problema que resulta da acgcdo negativa do
homem sobre a natureza e nao sO, devido a varias situagbes tais como; a
pobreza, a falta de recursos naturais, a falta da chuva e desempregos.

Quais sdo as principais causas que levam as pessoas a praticarem as

accOes que levam a degradacdo ambiental?
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Sao vaérios. Por exemplo, S. Francisco, por ser uma zona piscatéria e com
fracos recursos naturais, as pessoas nao conseguem ter a sobrevivéncia
satisfatoria.

Para solucionar as faltas de recursos, a populacéo faz a criacdo de animais e
a apanha areia nas praias.

Estas préticas levam a degradacdo de ambiente porque quando os animais
sdo criados soltos, principalmente nas encostas, contribui para o desgaste do
terreno, ja que comem todo o tipo de planta e a terra fica solta exposta a erosao.
Também a apanha de areia, leva a salinizagédo do solo e da agua doce através da
infiltracéo.

Essas praticas trazem consequéncias graves para a populacdo dessa
localidade e em geral.

Por exemplo 0 homem e os animais sofrem falta de agua para o consumo e
irrigacdo das plantas. Sendo assim, o terreno fica improprio para a agricultura
devido a seca e diminui a producdo o que torna escasso a alimentagao tanto para
0s homens como para 0s animais.

Para melhorar essas situagcdes o governo deve tomar medidas tais como:
criacdo de emprego, construcdo de lugares proprios para 0s animais, e promover
a educacao ambiental.

Texto produzido pelo grupol, CC X.

Anexo 5 — Texto de apoio trabalhado no MC (32 fase).

JA NINGUEM ESCREVE CARTAS...

O alargamento do numero de telefones fez escassear as palavras de amor
ou saudade, e a maioria das cartas contém hoje circulares, notas de remessas,
facturas, ou propaganda

J& pouca esperanca depositamos em ir, ao fim da tarde, encontrar na caixa
do correio mais do que a factura da companhia ou a carta do banco. a familia ja
“ninguém” escreve, por cartas ja poucos se “expde”, o raro exercicio de, na
escrita, nos revermos acaba quase sempre adiado para o outro dia. Quem né&o

vem!
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Cartas de amor sdo meio de que andamos cada vez mais arredados. A
propria formalidade do “espero que se encontrem bem de saude”, se remeteu ao
silencio, talvez porque, afinal, nés ja “nao ficamos bem”.

A fria linguagem estatistica dos CTT revela-nos, ainda recentemente, que em
Portugal, escrevem-se hoje menos cartas do que, por exemplo nos anos 60. E,
entretanto, aumentou a populagéo e cresceu o numero de cidadaos alfabetizados

Entre as razbes que nos impedem de “por o correio em dia”, poder-se-ia
apontar o “peso” do telefone, o imediatismo do dialogo que ele (nos) proporciona,
ainda que ceifando do nosso quotidiano “a ternura feita a mao”.

Hoje, os destinatarios abriram faléncia. Os nossos segredos também.
Espartilhados implacavelmente na indiferenca e no anonimato, trocamos nimeros

de telefone em vez de cartas.
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